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El contexto en que operamos es una carrera de Traduccion e Interpretacion en una universidad italiana. Los

programas abarcan los contenidos gramaticales y sintécticos del nivel principiante a intermedio en unas

doscientas horas de clase de lengua, de las que un 30% a distancia. Nuestros estudiantes, nativos italianos,

suelen empezar a estudiar espafiol en la universidad porque en las escuelas secundarias € espafiol es una

segunda o tercera lengua.

En los Ultimos afios en Itaia € estudio del espafiol ha aumentado por diferentes factores:

1) seconsideraunalengua"facil”;

2) empatia hacia e mundo hispanéfono;

3) aumento de los intercambios universitarios;

4) llegada de inmigrantes procedentes de paises |atinoamericanos,

5 mayor apertura econdmica del mundo espafiol con consiguientes oportunidades de inversion y
cooperacion de Italia con América Latina.

A principios de los noventa se difundio e uso de los métodos comunicativos para la ensefianza del espafiol.

Sin embargo, nuestra experiencia muestra que este método no es tan eficaz con estudiantes ital6fonos,

porque las funciones comunicativas resultan demasiado parecidas a las itaianas. Ademas, € sistema escolar

italiano esta muy enfocado hacia la morfologia y la sintaxis y esta formacién repercute en € aprendizaje de

otras lenguas, sobre todo en la edad adulta. Por otra parte, nos dimos cuenta de que lo que mas despierta €

interés es € |éxico, especidmente en las vertientes de parénimos, calcos, derivaciones, préstamos,

modismos, "culturemas’, etc. Todo esto no supone una involucion a la gramética "pura y dura’, sno que

creemos que es importante estimular a estudiante para que redlice inferencias y reflexione desde e punto de

vista metalinguistico, favoreciendo de esta forma un aprendizaje mas consciente.

El enfoque por tareas constituye e método mas adecuado para los italianos precisamente porque, a no tener

problemas de comprension lectora y auditiva, pueden activar mas répidamente estrategias de deduccién e

inferencia tanto de reglas gramaticales como de significados. Ademés, consiguen redlizar tareas en tiempos



mucho més breves que cuaquier otro estudiante del mismo nivel. Sin embargo, € transfer positivo funciona

hasta cierto punto: de hecho, tras una primera fase de aprendizaje rapido y aentador, empieza un momento

en que surgen las dudas, se producen errores con riesgo de fosilizacion y los estudiantes se dan cuenta de que

no es tan fécil como parece, sobre todo a la hora de activar la produccion oral y escrita. Justamente en este

punto se inserta la parte del trabgjo a distancia, en la que |os objetivos basicos consisten en:

1) evitar ladesmotivacion por encontrarse € alumnado en un periodo de estancamiento;

2) ayudarle para que active mecanismos de solucién de los problemas;

3) animarle aque desarrolle estrategias.

El trabgjo a distancia conlleva una “educacion” a la organizacion y un entrenamiento a las técnicas de

blsgueday seleccion del materia. ES preciso proporcionar pistas bien claras, que basicamente pueden ser de

dos tipos.

1) instrucciones exhaudtivas dentro del texto seleccionado, con “ejemplo cero” por cada gercicio;

2) seleccion cuidadosa de los enlaces a sitios web para la busqueda de material complementario o
informacion que los alumnos deberan consultar.

También hay que especificar cuanto tiempo pueden dedicar a la blsqueda y qué es |o que tienen que buscar,

para evitar lo que L&zaro denomina desbordamiento cognitivo (2001: 29). Tener conciencia del tiempo

necesario por cada gercicio reviste una especia trascendencia en la traduccion e interpretacion , profesiones

que precisan rentabilizar € tiempo a disposicion.

Todo esto encga perfectamente con la idea de hacer del estudiante un sujeto activo, consciente de sus

dificultades y progresos, lo que se favorece a través de preguntas de tipo metalingtiistico a las que e alumno

debe contestar como a cualquier otra parte de la actividad, tras haber reflexionado y autoevaluado su proceso

de aprendizagje.

La afinidad entre € itdiano y e espafiol permite explotar material auténtico desde los niveles bésicos. En

este sentido Internet es una fuente inagotable de recursos, sobre todo s € contexto de aprendizaje, como en

nuestro caso, no es e de lalengua meta. Sin embargo, seleccionar materia auténtico adecuado para nuestros

objetivos didacticos no es nada facil, pues hay que tener en cuenta distintos factores:

1) € dedtinatario;

2) laadecuacion de latipologiatextua y del contenido a nivel de los alumnas,
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el asunto que, a su vez, tiene que ser:

a) interesante, aunque sin excesivas referencias culturales implicitas;

b) "evergreen" en la medida de lo posible, pues cuesta trabgjo preparar actividades de este tipo y es
preferible explotarlas con mas de un grupo para comparar los resultados, averiguar la eficacia y

también crear una especie de “archivo” de actividades que se puedan actudizar alo largo del tiempo.

También hay que tener en cuenta las posibilidades de explotacion de textos auténticos desde el punto de vista

gramatical, considerando la ayuda facilitada por el contexto y € cotexto.

El articulo que hemos seleccionado se titula “Melodias de mi hogar” y estd sacado del suplemento digita de

El Pais de las Tentaciones Trata de unos jovenes que se han montado su estudio de grabacion en casa.

El articulo cumple con todos los requisitos que acabamos de mencionar porque:

1
2)
3

4)

e asunto es interesante para nuestros destinatarios;

no tiene connotaciones culturales que resultarian incomprensibles para un italiano;

es un articulo de actualidad sin datos que podrian pasar de moda muy rgpidamente;

contiene una serie de estructuras gramaticales que constituyen un refuerzo a programa de las clases

frontales y por lo tanto encaja con nuestros planes curriculares.

Considerando que lo hemos utilizado en un nivel intermedio-bajo, se presenta como un texto dificil para

cuaquier otro dumno no italiano del mismo nive tanto por la morfologia como por la riqueza léxica.

S pasamos aexaminar € texto notamos que:

D

2)

desde @ punto de vista gramatica se pueden trabgar las frases sustantivas y subordinadas del
subjuntivo; € periodo hipotético; las perifrasis llevar + gerundio, acabar por + infinitivo, estar +
gerundio; € régimen preposicional de algunos verbos especialmente dificiles para los itaianos (como
decidir + infinitivo, contar con); € pretérito indefinido de algunos verbos irregulares;

por lo que se refiere a léxico, @ texto ofrece mlltiples oportunidades de explotacion: términos
relacionados con € campo seméntico de la musica; expresiones tipicas de la jerga juvenil; modismos;

calcosy préstamos del inglés; falsos amigos para los italianos y metaforas.

La propuesta de actividades incluye:



1) unafase de motivacion alalectura;
2) unafase de lecturagloba con gercicios de control de la comprension;
3) unafase de lecturaanalitica, finalizada a:
a) laidentificacion y clasificacién de estructuras morfosintécticas para la consolidacion y reflexion
sobre € uso de lalengua;
b) & reconocimiento y clasificacion de las paldbras 0 expresiones potencialmente engafiosas, las
inferibles o |as totalmente desconocidas,
4) ¢gercicios derefuerzo;
5) pistas paralablsgueda de materia paralareaizacion de la(s) tarea(s);
6) instrucciones parala elaboracion del producto find;

7) cuestionario de reflexion metainguistica.

La preparacion de este material didactico implica un papel diferente del profesor en la clase virtual porque su
trabgo se centramas en:

1 la seleccion del materid;

2 la preparacion de la actividad;

3 la reflexidn sobre € trabajo cognitivo que tienen que redlizar |os estudiantes.

El profesor no explicareglas sino que induce a lainvestigacion, blsqueday activacion de mecanismos.

La atencion del dumno se desplaza hacia € texto y € profesor ya no es € suministrador de recetas pre-
digeridas, sino una especie de director de orquesta, que muy a menudo ensayay trabgja “entre bastidores’,

como coordinador, tutor y asesor.

El resultado de esta experiencia confirma dos principios generalizados:
1) aumentael grado de motivacion del alumnado;

2) mejorasu capacidad de acercarse a medio informaético.

En € caso concreto de los italianos, apreciamos también lo siguiente:
1) seaceleran lostiempos de adquisicion de lalengua;

2) sefavorecelaflexibilidad y e dinamismo de los estudiantes;



3) megora sensiblemente la calidad del aprendizaje. No solo aprenden y consolidan la gramética, € 1éxico y
la pragmética, Sino que, al redizar toda la tarea con recursos en espafiol, se “lanzan a la piscina’ de la
lengua, pero con flotador.

La explotacion didactica del material presentado estara disponible en la pagina web: www.iulm.it.
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