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Resumo

O objetivo deste trabalho é analisar de que forma os licenciandos da Universidade
Federal do Ceara, participantes da disciplina Tecnodocéncia em 2016.2, transformam
sua compreensao sobre docéncia a partir do desenvolvimento de Materiais Autorais
Digitais Educacionais (MADEs). Diante de um cenario de desalinhamento entre os
discursos docente e discente, cuja evidéncia é a abordagem didatico-metodoldgica
historicamente estabelecida, considera-se a integracao entre Docéncia e TDICs como
um elemento que pode potencializar a ocorréncia de mudancas. A produgcdo de
MADEs aparece como possibilidade de pratica com outras perspectivas de Docéncia.
Caracterizada como Estudo de Caso, analisou-se a atuagdo de licenciandos
organizados em grupos interdisciplinares. Subdividu-se em trés etapas: planejamento;
coleta e analise de dados. Verificou-se que a atividade de producdo dos MADEs nao
transformou a compreenséao dos licenciandos sobre a centralizagdo da agao docente,
demonstrando preocupacédo em estabelecer uma parceria com o aluno. Observou-se
que houve produgédo de materiais construcionistas. A concepgdo da transmissao de
conteudos, que era geral no inicio da pesquisa, cedeu lugar para o reconhecimento da
ideia da construgcdo do conhecimento. Assim, considera-se que ndo houve modificagdo
no conceito de Docéncia, mas existiram modificacbes de elementos que a compdem
podendo se tornar mobilizadores de uma transformacgao deste conceito.
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Introducao

No contexto contemporaneo evidencia-se o processo de avango tecnoldgico
que mobiliza o desenvolvimento de mudangas em diferentes ambitos, inclusive no
educacional. Tal cenario, advindo e promovido por uma governamentalidade
permeada pela logica capitalista que apresenta como foco a busca pela expansao do
lucro, interfere diretamente nos modos de comunicagao, producao e compartilhamento
de informacgédo e conhecimento. Sobre isso, Moran (1995) destaca que o interesse
existente na difusdo das tecnologias esta atrelado a possibilidade existente de geragao
e veiculacao de todas as formas de lucro.

Diante desse processo, observa-se ainda a demanda histérica pela efetivagao
de praticas didatico-metodoldgicas que ultrapassem a dimensao da transmisséo e da
absorgdo de conhecimentos. Tal modelo vigente desde o surgimento da Educagéo
formal, ndo condiz mais com o contexto que o cerca, elemento destacado por Sibilia
(2012, p.53) que salienta que a escola, nestes moldes, vivencia um momento de
espera por seu proprio “atestado de 6bito”.

O desenvolvimento de um trabalho docente que ndo conhece e ndo considera
o outro humano com o qual se relaciona no processo de ensino, aprendizagem e
avaliacdo, e que se fundamenta em uma relagdo unilateral e vertical, denota uma
descaracterizagao do fazer docente destacado por alguns tedricos, dentre eles Tardif e
Lessard (2011).
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Os supracitados autores reconhecem a Docéncia como trabalho interativo,
reflexivo e flexivel que, sobretudo, tem na sua dindmica o processo de interagao com o
outro. Nesse sentido, a Docéncia n&o ocorre de um para outro, mas de um com o
outro, mostrando-se necessario ao docente conhecer os aspectos que mobilizam os
discentes, valorizando suas possibilidades de criagcdo, construcéo, producao, reflexao,
saindo da concepg¢ao de que o aluno é o depdsito do professor.

Percebe-se, assim, a existéncia de um ambiente que solicita a integragao entre
Docéncia e Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs),
considerando-se a possibilidade de dinamizagdo do processo de ensino e
aprendizagem e de alinhamento entre os discursos docentes e discentes que as
tecnologias digitais oferecem, conforme salientam Lima e Loureiro (2015). Entretanto,
considera-se pertinente destacar, com base em Valente (2001), que somente o uso
destas tecnologias nado transforma a situagao existente, sendo necessaria a utilizagéo
de outras praticas pedagdgicas integradas as TDICs, favorecendo, assim, o processo
de construcao do conhecimento.

Desse modo, é evidenciada a problematica que tem sido experenciada nesse
cenario de (sub)utilizacdo das TDICs na Docéncia e, portanto, de nao integragao entre
estes dois campos do conhecimento. Observa-se que o docente, por imposicao,
sobretudo da governamentalidade, é desafiado a utilizar as tecnologias digitais em
suas aulas, apesar de ndo saber como proceder.

Diante disso, tal profissional vivencia dificuldades, optando pela perspectiva
com a qual esta habituado, de maneira a usar as TDICs para transmitir conteudos
preestabelecidos, fato evidenciado em pesquisa realizada por Loureiro, Lima e Soares
(2014). Esta perspectiva de uso das TDICs para a transmissao de conhecimentos é
denominada de instrucionismo. Nela, conforme Valente (2001), o computador ocupa o
lugar de transmissor do conhecimento, tendo como objetivo a instru¢do do aprendiz.

Compreende-se, desse modo, a demanda por uma formacdo docente que
promova reflexdes tedricas e praticas sobre o processo de integragdo entre Docéncia
e TDICs, ultrapassando a dimensao do uso das tecnologias digitais em sala de aula.
Tal concepgéao teria como base a perspectiva construcionista abordada por Valente
(2001), na qual o aluno é quem “ensina” o computador, seguindo um processo em
espiral, de maneira que o conhecimento é construido em parceria com o professor,
fazendo-se um uso diferenciado da tecnologia digital.

Desse modo, considera-se necessario o desenvolvimento de pesquisas que se
ocupem de investigar e de propor praticas didatico-metodoldgicas mobilizadoras da
integracdo entre Docéncia e TDICs, guiadas pelo construcionismo. Como exemplo de
atividade pautada em tal perspectiva, € possivel citar a realizagdo de produgodes
autorais pelos aprendizes (docentes e discentes), conforme destacado em pesquisa
realizada por Lima e Loureiro (2016).

A producgao de Material Autoral Digital Educacional (MADE) aparece como uma
possibilidade, salientando-se que este corresponde a todo e qualquer material
educacional desenvolvido por um aprendiz utilizando um equipamento digital
conectado ou ndo a internet “com criagdo, planejamento, execucado, reflexdo e
avaliacdo desenvolvidos pelo proprio aprendiz individualmente ou em grupo [...]”
(LIMA; LOUREIRO, 2016, p. 630).

Enfatizando o contexto no qual a pesquisa foi desenvolvida, ressalta-se que a
Universidade Federal do Ceara (UFC) possui, atualmente, somente uma disciplina
obrigatéria que aborda a questdo da utilizagdo das TDICs na Docéncia, sendo esta
vinculada aos cursos de Licenciatura de Ciéncias da Natureza. Para os outros cursos
de Licenciatura vinculados as outras areas do saber, existem somente disciplinas
optativas que nem sempre sdo ofertadas semestralmente. Considera-se pertinente
destacar que as disciplinas voltadas para a tematica em questdo sao ministradas em
salas de aula convencionais, sem equipamentos digitais, utilizando-se somente a
abordagem tedrica dos conteudos, sem integracdo com a pratica.



No ano de 2015, a UFC inseriu a disciplina Tecnodocéncia aberta para todos
os cursos de Licenciatura presencial, hospedada na Pro-Reitoria de Graduagao
(ProGrad) sob a supervisdo da Coordenadoria de Formacdo e Aprendizagem
Cooperativa (COFAC). Tal disciplina apresenta como objetivo integrar os conteudos
tedricos as atividades praticas da Docéncia, sendo proposto aos discentes o
desenvolvimento de planejamento, execucédo e avaliagdo de aulas guiadas, dentre
outros aspectos, pela integracao entre Docéncia e TDICs, pautando-se nos conceitos
de Construcionismo, Interdisciplinaridade, Teoria da Aprendizagem Significativa,
Teoria de Fluxo e Filosofia da Diferenca.

Ofertada semestralmente, com 64 horas/aula, dispde de recursos digitais como
ultrabooks, tablets, lousa digital, internet, cameras fotograficas e filmadoras digitais
bem como de recursos nao digitais.

Como uma das atividades da supracitada disciplina, tem-se a producdo de
MADEs pelos discentes sob a mediagédo dos docentes. A disciplina é utilizada como
fonte de pesquisa do Programa Integrado de Bolsas de Iniciagao Cientifica (PIBIC)
com projeto intitulado “Integragdo entre Tecnologia Digital e Docéncia Interdisciplinar:
a transformacdo do conceito de docéncia por meio do desenvolvimento de Materiais
Autorais Digitais Educacionais em contexto interdisciplinar”.

Com resultados parciais da pesquisa desenvolvida no semestre 2016.2, o pro-
blema de investigagdo procura responder ao seguinte questionamento: De que forma
o desenvolvimento autoral de MADEs, pautado nos pressupostos construcionistas,
contribui para a transformacédo da compreensido que os licenciandos apresentam so-
bre docéncia?

Desse modo, o objetivo desta pesquisa consiste em analisar de que forma os
licenciandos da Universidade Federal do Ceara participantes da disciplina
Tecnodocéncia em 2016.2 transformam sua compreensao sobre docéncia a partir do
desenvolvimento de Materiais Autorais Digitais Educacionais pautados no
construcionismo.

A pesquisa ocorreu por meio de Estudo de Caso, com desenvolvimento em trés
etapas: planejamento, coleta e andlise de dados. Os dados coletados foram
triangulados, de maneira que os conceitos de Docéncia dos licenciandos nas trés
fases da pesquisa foram comparados, observando-se a ocorréncia ou nao de
modificagoes.

Integragao entre Docéncia e TDICs: a producédo de MADEs

Com o advento e expansdo em larga escala das tecnologias digitais,
vivenciando-se o denominado boom tecnolégico na era do conhecimento, é premente
a demanda pela integragédo destas tecnologias no contexto educacional, destacando-
se a necessidade de que o docente conhega e compreenda o seu “novo aluno” que é
um digital native, como salientado por Lima e Loureiro (2015).

Kenski (2008) reconhece a indissociabilidade entre Tecnologia e Educacéo,
apresentando a existéncia de um duplo desafio para a Docéncia nesse contexto: a
necessidade de adaptagdo aos avangos tecnoldgicos e a criagdo de possibilidades
para que todos dominem e se apropriem criticamente destes meios.

Conforme Almeida (2008), essas tecnologias possibilitam elementos relevantes
para o processo de ensino e aprendizagem como a ampliacdo dos espacgos de
interacéo, potencializando as trocas afetivas e os trabalhos coletivos, incentivando a
producao compartilhada e colaborativa de conhecimentos.

A demanda por esta integracdo entre Docéncia e TDICs advém da
governamentalidade, como sinalizado anteriormente, mas também da prépria dinamica
vivenciada por docentes e discentes que tém experimentado historicamente
problematicas oriundas de diversos fatores, dentre eles a desconexado e a falta de
alinhamento entre seus discursos.



Assim, compreende-se que a Docéncia clama por mudangas, sendo a
integracdo com as TDICs uma delas, salientando-se a necessidade de que esta
integracdo ocorra pautada em praticas didatico-metodolégicas que ultrapassem a
din@mica de que o docente transmite conhecimentos, enquanto o discente os absorve.

Apesar de diversos pesquisadores concordarem quanto a necessidade de
mudancas, inclusive relativas a integracao entre Docéncia e TDICs, observa-se ainda
a dificuldade vivenciada por docentes da Educacao Basica e do Ensino Superior em
atuar sob outras bases, elemento que pode ser associado ao processo de formacéao
que predominantemente é orientado pela abordagem tedrica de conteudos, inclusive
guando se trabalha a utilizagdo das tecnologias digitais.

Sobre isso, Valente (1995) enfatiza que ndo cabe mais o ensino pautado na
instrucdo, devendo efetivar-se por meio do processo de construgdo do conhecimento
pelo discente (compreende-se que o docente também constréi conhecimento nesse
processo). Nesta dindmica, o discente deve desenvolver competéncias, dentre elas as
de buscar, compreender e saber utilizar as informacdes disponiveis para a resolugao
de problemas.

Desse modo, compreende-se que a Docéncia se constitui em uma “forma
particular de trabalho sobre o humano” (TARDIF; LESSARD, 2011, p. 16),
caracterizada como um trabalho interativo, reflexivo e flexivel, que precisa ser
permeada desde o processo de formacao inicial por elementos que mobilizem os
docentes a conhecerem, praticarem e refletirem outras praticas didatico-
metodoldgicas, ndo permanecendo presos somente as aulas expositivas, centradas no
professor. Lima (1999, p. 22) enfatiza que o docente precisa aprender, em sua
formacéao, a “pensar e repensar’ suas praticas pedagdgicas, praticando-as, refletindo-
as e criticando-as.

Nesse sentido, considera-se pertinente destacar a existéncia de duas
perspectivas que pautam a relagdo entre Docéncia e TDICs que podem ser
observadas e utilizadas desde o processo de formacdo docente. Na primeira,
denominada instrucionismo, o computador aparece como meio de transmissao de
conhecimentos, mantendo-se a pratica pedagogica vigente (VALENTE, 1995). Nessa
perspectiva 0 aluno assume o papel de expectador que deve somente observar e
executar o que o computador lhe mostra e pede, ndo aparecendo como um produtor.

Na outra perspectiva, denominada construcionismo, o aluno é que ensina o
computador, de maneira que o discente aparece como produtor, construindo seu
préprio conhecimento. Tal perspectiva guia-se pela Teoria da Espiral da
Aprendizagem, formada por quatro estagios: descricdo, execugao, reflexao,
depuragao. No primeiro, descri¢do, o aluno ira representar no computador o que esta
sendo solicitado; no segundo, execug¢ao, o computador seguira os comandos dados
pelo aluno, executando-os; no terceiro, reflexao, o aluno ira refletir sobre o0 que o
computador Ihe mostrou, considerando se o executado pela maquina corresponde ao
esperado e, consequentemente, se 0s comandos descritos por ele estavam
adequados; no quarto, depuracédo, o aluno, no caso de o resultado obtido ndo ter sido
0 esperado, retomara o processo utilizando outras estratégias (VALENTE, 2001).

Desse modo, no construcionismo, o discente aparece como produtor, elemento
destacado por Lima e Loureiro (2016) como importante para que as TDICs sejam
apropriadas em seus processos cognitivos. Como exemplo de producdo possivel na
Docéncia, utilizando-se as TDICs de maneira construcionista, tem-se o MADE que
aparece como um material educacional desenvolvido por docentes e/ou discentes
utilizando-se equipamento digital com “criacdo, planejamento, execugao, reflexao e
avaliacao realizados pelo proprio aprendiz” (LIMA; LOUREIRO, 2016, p. 630).

O MADE constitui-se em um modelo de produgdo autoral, ou seja, uma
producdo desenvolvida e prépria de um determinado autor que nas circunstancias
relativas a Docéncia refere-se a um discente ou a um grupo de discentes, sob a
mediac&o docente.



Outra possibilidade é que o docente, conhecendo as particularidades relativas
ao grupo discente, produza MADEs e os utilize em sala de aula, promovendo, segundo
Nascimento e Costa Junior (2015), maior apropriagao dos conteudos abordados pelo
proprio professor.

Serres e Basso (2009) destacam que, quando docentes e discentes
desenvolvem materiais digitais conjuntamente, é possibilitado aos professores maior
conhecimento sobre seus alunos, promovendo maior interagdo e fazendo com que os
docentes consigam tracar estratégias condizentes com o contexto de sala de aula.

Na proposta de desenvolvimento de MADES, o discente se torna efetivamente
protagonista, pois ele € o criador de um material que podera utilizar, inclusive em seu
posterior exercicio da Docéncia, elemento que segundo Lima e Loureiro (2016)
aparece como mobilizador de mudangas, pois nesse contexto o discente visualiza
possibilidades mais concretas de atuar de outras formas, referendando sua
necessidade de desenvolvimento criativo e adaptativo inerentes ao contexto da pratica
docente.

Metodologia

Este trabalho foi desenvolvido por meio de Estudo de Caso, modalidade de
pesquisa citada por Yin (2005) como mais pertinente quando sao analisados
fendmenos contemporaneos, sob o0s quais ndo €& possivel proceder com a
manipulacdo de comportamentos. Ao desenvolver um Estudo de Caso, o pesquisador
se debruga sobre questdes do tipo como e/ou por que; ndo precisa ter controle sobre
eventos comportamentais, focando em acontecimentos contemporéneos.

A pesquisa ¢é constituida por resultados parciais obtidos a partir de
intervencbes realizadas na disciplina Tecnodocéncia, ofertada pela Universidade
Federal do Ceara (UFC) durante o semestre 2016.2, destacando-se que estes dados
estdo sendo trabalhados em projeto vinculado ao Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao Cientifica (PIBIC), intitulado “Integragédo entre Tecnologia Digital e Docéncia
Interdisciplinar: a transformagao do conceito de docéncia por meio do desenvolvimento
de Materiais Autorais Digitais Educacionais em contexto interdisciplinar”.

O publico da pesquisa é composto por trinta e seis (36) licenciandos, em que
67,0% é do género masculino; 36,1% encontra-se na faixa etaria entre 21 e 25 anos,
seguido por 27,8% que tem até 20 anos. As outras faixas etarias observadas
correspondem a: de 26 a 30 anos, 22,2%; 31 a 35 anos, 5,6%; entre 36 e 40 anos,
2,8% e acima de 40 anos, 5,5%. 47,2% dos estudantes cursam o 8° semestre ou outro
semestre superior a este. Os outros semestres cursados pelo publico participante da
pesquisa foram: 1° ao 3° semestre, 13,9%; 4° ao 7° semestre, 38,9%. Esse aspecto
implica em alunos veteranos que cursam a disciplina Tecnodocéncia.

No que se refere as areas de saber, os licenciandos estdo vinculados a dez
diferentes cursos de Licenciatura. Dentre estes, verificou-se a presenga dos seguintes:
Quimica (35,7%); Matematica (25,0%); Letras, Letras-Portugués e Literatura e
Historia (7,1% cada); Pedagogia, Letras Portugués-Inglés, Letras-Inglés, Filosofia e
Ciéncias Bioldgicas (3,6% cada).

Ainda com relacdo ao contexto de realizagdo da pesquisa, ressalta-se que a
disciplina Tecnodocéncia se configura como optativa, sendo destinada a formacao de
licenciandos da UFC. Tal disciplina apresenta como foco de abordagem o processo de
integracdo entre Docéncia e TDICs, por meio da promogao de reflexdo tedrica e
aplicagao pratica fundamentada na Teoria da Aprendizagem Significativa, na Filosofia
da Diferenca, na Interdisciplinaridade, na Teoria de Fluxo e no Construcionismo.

Acerca do construcionismo, destaca-se o processo de producdo de MADEs
pelos licenciandos como parte das atividades desenvolvidas na disciplina
Tecnodocéncia. Durante o semestre analisado, estes materiais foram planejados,
desenvolvidos e avaliados pelos discentes, com a mediagdo dos docentes.



Para a realizacao desta atividade, os licenciandos foram organizados em sete
grupos interdisciplinares, de modo que, durante uma aula (com duragdo de quatro
horas), os docentes explicaram a atividade e os discentes a executaram, sendo esta
dividida em trés fases: planejamento do MADE, com a constru¢do de um roteiro de
producédo utilizando-se o tablet e o software SNote; producao do MADE; e avaliacao
do material produzido, com base nos critérios expostos pelos docentes.

Ressalta-se que o0s docentes solicitaram a produgdo de MADEs
construcionistas e que contemplassem as areas do saber com as quais 0s
componentes de cada grupo estavam vinculados.

A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas: planejamento, coleta e analise de
dados. A primeira iniciou-se em julho de 2016 por meio da elaboragao dos protocolos
de coleta de dados, dos instrumentos de coleta e de analise, bem como da politica de
armazenamento de dados. Ainda neste primeiro momento, desenvolveu-se o estudo
tedrico dos conceitos de docéncia, instrucionismo e construcionismo.

Acerca do protocolo de coleta de dados, considera-se pertinente salientar que
este elemento contempla os instrumentos, procedimentos e regras com base nas
quais o Estudo de Caso é produzido, sendo, portanto, necessario para esta
abordagem de pesquisa. A fungdo do protocolo consiste em “...] orientar o
pesquisador ao realizar a coleta de dados [...]” (YIN, 2005, p. 92).

A segunda etapa ocorreu em trés momentos, iniciada em agosto de 2016 com
a aplicacado do Questionario de Sondagem com os licenciandos, de modo que estes
acessaram o formulario, compartilhado previamente pelos docentes, por meio do
Google Drive. Neste instrumento foram coletados dados que compuseram o perfil dos
discentes, bem como dados relativos aos aspectos tedricos abordados na disciplina.
Ressalta-se que tal questionario foi aplicado logo apés o primeiro dia de aula.

O segundo momento desta etapa ocorreu em setembro de 2016 com o
download dos roteiros de elaboracdo dos MADEs produzidos pelos licenciandos nos
tablets disponibilizados em sala de aula, utilizando o software SNote. Os roteiros
estavam compostos, conforme solicitacdo dos docentes, pelos seguintes elementos:
identificagdo do grupo; equipamento a ser utilizado; recursos propostos; area do
conhecimento de cada componente do grupo; conteudos relativos a cada area do
conhecimento; objetivo da atividade; o que seria realizado no MADE; e como seria
desenvolvida a proposta.

O dltimo momento relativo a etapa de coleta de dados, também ocorreu
durante setembro, em que os alunos responderam ao seguinte questionamento,
formulado pelos docentes da disciplina: “De que forma o desenvolvimento do MADE
transformou sua compreensao sobre Docéncia, sobre ser professor, sobre sua ideia
de pratica docente?”. Salienta-se que tanto o questionamento quanto as respostas
foram enviadas para o grupo da disciplina existente no Facebook, durante a aula de
Tecnodocéncia.

Os instrumentos utilizados na coleta de dados foram o Questionario de
Sondagem aplicado no inicio da disciplina; o Roteiro de Planejamento dos MADEs,
aplicado durante a disciplina; e o Relatério com as respostas individuais dos
licenciandos ao questionamento realizado pelos docentes da disciplina por meio do
Facebook.

A terceira etapa relacionada a andlise de dados ocorreu de forma interpretativa
por meio da triangulacdo metodologica dos dados obtidos a partir da abordagem de
trés focos (YIN, 2005). O primeiro foco de analise correspondeu ao aspecto da
centralizagdo da acéo docente, de maneira que se buscou verificar se esta agao, na
concepcao dos licenciandos, centra-se no aluno, no professor, no conteido ou em
outro aspecto. O segundo foco de analise atrelou-se a tecnologia digital, no sentido de
verificar se os licenciandos as utilizaram, quais utilizaram, como planejaram utiliza-la e
sob qual perspectiva (construcionismo e/ou instrucionismo). O terceiro foco consistiu
na abordagem dos aspectos didatico-metodologicos, com a finalidade de verificar



como os licenciandos pensam o trabalho da Docéncia, com enfoque nas suas
percepcoes sobre o “fazer a aula acontecer”.

Ressalta-se a utilizagdo da Analise Textual Discursiva como subsidio para a
execugao desta terceira etapa da pesquisa. Esta abordagem metodoldgica, segundo
Moraes e Galiazzi (2011, p. 12), consiste em um processo de “emersdo de novos
entendimentos”, a partir de alguns passos preestabelecidos. Tais passos
correspondem a unitarizagdo (processo de desconstrucido dos textos coletados
formando o corpus de analise); a categorizagcédo (elaboragdo de agrupamentos dos
elementos semelhantes obtidos a partir da unitarizagdo); a descricdo (exemplificagdo
das categorias que estdo sendo construidas, a partir das consideragdes dos proprios
participantes da pesquisa); a interpretacao (confrontacao dos elementos obtidos com
as teorias existentes); e a argumentacao (desenvolvimento de metatexto a partir das
inferéncias obtidas com o processo analitico).

3. Resultados e Discussao

A partir do desenvolvimento da pesquisa, por meio do planejamento, da coleta
e da anadlise de dados, foi possivel alcancar resultados mobilizadores de discussdes
consideradas pertinentes ao estudo da tematica em questdo. A apresentacdo dos
resultados sdo apresentados tendo por base os trés momentos de coleta, seguindo o
processo de triangulagdo metodolégica referendado anteriormente: aplicagdo do
questionario de sondagem; desenvolvimento dos roteiros de producado dos MADES; e
relatério com as respostas produzidas pelos licenciandos acerca do questionamento
formulado pelos docentes. Diante disso, os resultados obtidos em cada momento
serao expostos e analisados, considerando-se para tal o referencial teérico e os focos
de analise que compdem o estudo.

Para simplificar a comunicacao, utiliza-se um codigo para nomenclatura dos
sete grupos interdisciplinares: G1, G2, G3, G4, G5, G6 e G7. Ressalta-se que as
respostas dos licenciandos no questionario de sondagem e no questionamento do
Facebook foram produzidas individualmente, de modo que nestas situagcbes a
nomenclatura utilizada sera do A1 ao A36.

3.1. Resultados do Questionario de Sondagem

O questionario de sondagem consiste em um instrumento formulado e utilizado
pelos docentes da disciplina Tecnodocéncia, por meio do software Google Drive,
contemplando questdes relativas ao perfil dos licenciandos, bem como seus
conhecimentos prévios sobre alguns elementos abordados no decorrer da disciplina.
Assim, o questionario € composto por treze (13) questdes de ordem socioecondmica e
académica para acesso ao perfil dos sujeitos participantes da pesquisa e por
dezesseis (16) perguntas acerca dos conteludos relacionados a Tecnodocéncia.
Destaca-se que esta pesquisa, com relacdo ao questionario de sondagem, focou
somente na coleta e na analise de dados de uma das perguntas: “O que é Docéncia?”.

Ainda sobre a aplicagdo do questionario, considera-se pertinente ressaltar que
a proposta inicial era que os licenciandos o respondessem em sala de aula, no
primeiro encontro presencial da disciplina. Entretanto, por questdes especificas de
gestdo académica, esta atividade tornou-se inviavel tendo sido estabelecido um prazo
para que os discentes a executassem entre 25 de agosto e 04 de setembro de 2016.
Desse modo, alguns discentes responderam o questionario em sala de aula enquanto
outros responderam em outros locais, destacando-se que por meio do
compartilhamento via e-mail do link era possivel acessa-lo livremente em qualquer
espaco com internet.

No que se refere ao primeiro foco de analise da pesquisa, relativo a
centralizacdo da acdo docente, observou-se a predominancia da associagaéo entre
Docéncia e transmissao/transferéncia. Nesse sentido, os licenciandos, em geral,



percebem a acao docente de maneira centralizada no professor, como se nesse
processo somente o docente atuasse e interviesse.

Tal fato pode ser evidenciado nas consideragdes de alguns alunos que ao
serem indagados sobre o conceito de Docéncia produziram as seguintes respostas:
“Transferéncia de conhecimento” (A4); “E transmitir ou despertar o interesse de
alguém sobre um determinado assunto” (A9); “O que os docentes fazem: ensinam de
forma adequada” (A6).

Percebe-se, desse modo, que ao contrario do que defendem Tardif e Lessard
(2011) o trabalho docente aparece para os licenciandos como sendo de um para o
outro, em que o professor transmite o que sabe para aquele que ainda nao sabe, o
aluno. Nessa acepgdo, parece haver uma negacao sobre a Docéncia como um
trabalho interativo e reflexivo, em que nao é reconhecida a transformacao pela qual o
docente passa ao trabalhar. Quando se aponta a Docéncia como “agdo de ensinar,
papel do professor’ (A20) e “[...] passagem de conteudo” (A27) entende-se que existe
um individuo sob o qual o conteudo é despejado e somente este ser aprende e,
portanto, transforma-se.

Considera-se, assim, que o professor € o detentor do saber, abordado como
conhecimento preestabelecido, geralmente associado aos conteudos especificos
presentes no curriculo, o que parece negar a abordagem de outras questdes
consideradas relevantes ao exercicio da Docéncia, como as de cunho humano, social,
ético, politico, estético, didatico-metodoldgico.

Apesar deste cenario historicamente estabelecido, observa-se também uma
critica ampla a este tipo de Docéncia, principalmente diante das mudancas
vivenciadas na sociedade, em que na era do conhecimento e da informacgédo nao se
sustenta mais a tese de que somente o professor sabe. Conforme Sibilia (2012), o
disciplinamento e o controle passam a ser velados, diante de um contexto em que
verdades absolutas ndo cabem mais.

Assim, percebe-se a existéncia de uma problematica em que, mesmo diante
das discussoes, estudos e pesquisas realizadas, ainda predomina o entendimento por
parte dos licenciandos (futuros docentes) de que a acdo docente é realizada e
conduzida unicamente pelo professor, sendo este sujeito o seu centro.

Tal fato pode ser associado ao préprio processo de formagao profissional
destes individuos, destacando-se que a maioria cursa acima do 8° semestre,
evidenciando uma bagagem de vivéncia no ambiente académico. Desse modo,
observa-se que a formacéao inicial dos licenciandos pesquisados ndo tem promovido
mudancas nas concepc¢des de Docéncia, elemento que pode ser enfatizado pela
tendéncia focalizadora nas abordagens tedricas, voltadas somente para o ensino, e
nao para a aprendizagem, como destacado por Lima (2008).

O segundo foco de andlise relaciona-se a tecnologia digital no sentido de
verificar se os licenciandos a utilizaram, quais utilizaram e como planejaram esta
utilizagdo. Observou-se que ao serem indagados acerca do conceito de Docéncia,
nenhum licenciando mencionou a tecnologia digital.

Valente (1995) destaca que na sociedade do conhecimento faz-se necessario
gque o0s processos educacionais sejam repensados. Entretanto, ao coletar as
percepcdes dos licenciandos sobre Docéncia é possivel perceber a predominancia de
uma Educagdo fundamentada na instrugdo e desvinculada da tecnologia digital. E
possivel notar tal elemento quando os licenciandos restringem a Docéncia somente ao
“exercicio de lecionar” (A14) e a “agao de ensinar” (A5).

Ainda sobre a relagao entre Docéncia e Tecnologia, Kenski (2008) salienta que
a tecnologia mobilizou a ocorréncia de mudangas nos modos de se pensar e fazer
Educacdo, de maneira que ndo ha, na contemporaneidade, como abordar Docéncia
sem levar em consideragao a tecnologia, sendo necessario, portanto, que os docentes
tenham acesso a uma formagéo que abranja esta relagao.

Santana, Pinto e Costa (2015) enfatizam as possibilidades existentes na
utilizacdo das tecnologias digitais na Docéncia, no sentido de potencializar o



desenvolvimento de abordagens que nao se restrinjam a ideia da transmissdo, mas
que efetivamente mobilizem a construgcdo do conhecimento.

Em pesquisa realizada por Lima, Loureiro e Soares (2014) evidenciou-se a
existéncia de interesse por parte do docente em conhecer, aprender e aplicar os
chamados saberes tecnoldgicos. Porém, nesta mesma pesquisa foi possivel constatar
que, comumente, tais profissionais se restringem a empregar a tecnologia de maneira
associada a praticas didatico-metodoldgicas pautadas na exposicdo de conteudos,
nao adentrando na abordagem de outras possibilidades, fator que pode ser
relacionado ao processo de formacgao profissional.

Esta formacao que nao integra Docéncia e Tecnologia pode ser evidenciada
quando se constata que dentre licenciandos de diferentes cursos, a maioria nos
ultimos semestres, nenhum citou a tecnologia digital ao abordar o conceito de
Docéncia. E possivel considerar que, provavelmente, seu processo de formacio
docente n&o esteja direcionando-se para tal. Sobre isso, Lima e Loureiro (2016, p. 2)
destacam o fato de que a formagao docente ainda assume como base uma proposta
“aplicacionista do conhecimento” e que nao considera os saberes tecnologicos.

Valente (1995, p. 41) destaca que utilizar a tecnologia somente para instruir
nao é mais viavel no contexto atual, pois somente conforma “a escola com a tradicao
instrucionista que ela ja tem”. Faz-se necessario assim, segundo o referido autor,
pautar a utilizacdo da tecnologia “na construgdo do conhecimento pelo aluno e no
desenvolvimento de competéncias”.

Com relacdo ao terceiro foco de analise, relacionado aos aspectos didatico-
metodoldgicos, ou seja, ao modo como os licenciandos compreendem que a aula deve
acontecer, observou-se que tais sujeitos tiveram dificuldade em apresentar estes
aspectos ao abordarem o conceito de Docéncia, citando elementos como “[...] ensinar
de forma adequada” (A6); “manuseamento de informagdo com o objetivo de ensinar’
(A11); “ensinar de forma didatica seguindo um plano de aula, lecionar” (A2).

Observa-se, assim, que os licenciandos citaram elementos que denotam uma
dada perspectiva, mas nao explicitaram diretamente como o processo de “fazer a aula
acontecer” ocorre. Sobre isso, Costa (2008) destaca a tendéncia existente de as
licenciaturas serem conduzidas focando principalmente nos saberes especificos e
restritos de cada area. Assim, os elementos didaticos-metodologicos (que abordam ou
devem abordar diretamente sobre a pratica docente) sdo trabalhados superficialmente,
sem conexao com a pratica e com os conteldos especificos.

E possivel perceber, nas consideragdes tecidas pelos licenciandos, a
predominancia da perspectiva expositiva, em que o docente assume o centro do
processo, tendo como principal meta transmitir conhecimentos. Nesta perspectiva,
segundo Lima (1999, p. 42), os discentes sao “receptores de conhecimento”, devendo
somente receber e compreender o que lhes é repassado.

Neste modelo, os alunos nao sao produtores, apenas exercendo a fungéo de
aceitar o que é oferecido pelo docente. Assim, a Docéncia ndo se pauta na construcao
do conhecimento, restringindo-se, principalmente, a abordagem de conteudos
especificos, seguindo o modelo historicamente estabelecido.

Apesar de haver predominancia desta perspectiva, foi possivel observar a
existéncia de componentes de inovagao nas respostas dos licenciandos, como: “é¢ uma
construgdo educacional entre toda a comunidade escolar, que deve ser sempre
contextualizada [...]” (A7); “o conjunto de atividades de um professor que, ao meu ver
vai além de dar aulas” (A15).

Nestas abordagens, evidencia-se uma tentativa por parte dos licenciandos de
perceberem a Docéncia para além da transmissdo, para além da acao centrada no
docente. Entretanto, observa-se que estes alunos ainda sdo minoria e apresentam
concepcgoes gerais sobre um fazer docente que ultrapasse a exposigao de conteudo.



3.2. Resultados do Roteiro dos MADEs

A producédo dos roteiros dos MADEs ocorreu no dia 22 de setembro de 2016.
Ressalta-se que o desenvolvimento dos roteiros correspondia ao primeiro momento da
atividade que foi composta ainda por outras duas etapas, todas realizadas na mesma
data, a saber: producéo e avaliagdo dos MADEs.

Para o primeiro momento da atividade foi solicitado pelos docentes da
disciplina que os licenciandos, organizados em grupos heterogéneos, construissem
um roteiro do material a ser produzido, utilizando o software SNote, disponivel nos
tablets do laboratério. O roteiro em questdo deveria conter os seguintes aspectos:
identificagdo do grupo; equipamento a ser utilizado; recursos propostos; area do
conhecimento de cada componente do grupo; conteudos relativos a cada area do
conhecimento; objetivo da atividade; o que seria realizado no MADE; e como seria
desenvolvida a proposta.

Diante disso, os licenciandos foram organizados, pelos docentes, em sete
grupos que contavam com a participagdo de trés (3) a quatro (4) integrantes em
média. Salienta-se que a formacado de grupos heterogéneos para a realizacdo de
atividades, consiste em um dos objetivos da Tecnhodocéncia que tem como um de
seus nortes o trabalho tedrico e pratico com a Interdisciplinaridade. Assim, os grupos
sdo organizados pelos proprios docentes que buscam desenvolver uma abordagem de
integracao entre diferentes areas do saber.

Com os grupos organizados, o processo de elaboragdo dos MADEs foi
realizado, contando com a mediagdo dos professores, e com a observagdo de
bolsistas do laboratério em cada grupo com o intuito de coletar dados para o
desenvolvimento de posteriores pesquisas.

Com relagcdo ao primeiro foco de analise relativo a centralizacdo da acgao
docente, observou-se a partir dos sete roteiros produzidos que a maioria dos
licenciandos propbds a elaboracdo de materiais instrucionistas. Nessa perspectiva,
conforme Valente (1995) o computador “substitui” o professor como centro do
processo, repassando as instrugcdes necessarias.

Diante disso, percebe-se que, embora o centro da agao docente tenha deixado
de ser o professor nesse momento de producédo dos roteiros dos MADEs, o aluno
ainda n&o apareceu, para a maioria dos licenciandos, como sendo central no processo
de ensino, aprendizagem e avaliagao, elemento considerado necessario por diferentes
autores, inclusive por Tardif e Lessard (2011), para que o conhecimento seja
construido, e ndo pretensamente transmitido.

Como exemplo do planejamento de um MADE instrucionista, € possivel citar o
material proposto pelo G1 que consistia na criagdo de uma pagina no Facebook para a
postagem de uma enquete com os conteludos das areas especificas presentes no
grupo. Nesta proposta, o papel do aluno seria somente o de responder
convencionalmente ao que havia sido questionado, sem construir produtos a partir
disso. Nessa perspectiva, o professor e o computador seriam os centros do processo,
pois por meio destes os questionamentos seriam formulados, postados e avaliados.

Apesar de a maioria ter somente transposto o centro da agdo docente do
professor para o computador, ressalta-se que trés dos sete grupos, propuseram
materiais pautados no construcionismo, em que o aluno ocupa o papel central do
processo, sendo produtor. Sobre tal perspectiva, Valente (1995) salienta que além do
aluno fazer o que esta sendo solicitado, compreende os conceitos envolvidos, pois é
desafiado e mobilizado a criar um produto do seu interesse.

O G2 foi um dos grupos que propds a produgdo de um MADE construcionista.
O material do referido grupo consistia na criacdo de um blog que apresentasse, por
meio de diferentes recursos, os conteudos a serem trabalhados, de maneira que apos
a realizagdo das discussdes, os alunos deveriam produzir videos abordando os
conteudos propostos.



Ressalta-se que, diferentemente do que ocorreu no preenchimento do
questionario de sondagem, nesse momento da disciplina, os licenciandos ja haviam
debatido e realizado diferentes atividades que os mobilizaram a outras percepcoes.
Assim, observa-se a saida de um contexto em que a maioria dos grupos percebia a
acao docente centrada somente no professor, para uma nova configuragdo em que de
sete (7) grupos, trés (3) conseguiram propor um material que tem como centro da acao
docente, o aluno.

Nesse cenario, verifica-se um ambiente propicio a integragdo entre TDICs e
Docéncia, questdo que é ressaltada por Kenski (2008) ao afirmar que tais tecnologias
precisam ser utilizadas tendo por base outras praticas didatico-metodoldgicas para
que, de fato, seja favorecedora de uma Educagao que nao seja somente modeladora,
domadora e (en)formadora.

Desse modo, percebe-se que, embora a maioria dos licenciandos ainda
permanec¢a vinculada somente a uma dada perspectiva de agao docente, existiram
constru¢cdes que se direcionaram para outro viés que geralmente ndo é abordado,
principalmente no ambito da pratica. Considera-se pertinente destacar o papel da
préopria formacao a que estes sujeitos tém acesso que comumente foca nos aspectos
tedricos e especificos de cada area.

Sobre o segundo foco de analise, referente a utilizagdo das tecnologias digitais,
verificou-se que todos os grupos fizeram uso tecnologias digitais. Entretanto, ressalta-
se que a proposta da atividade exigia que as TDICs fossem utilizadas, diferente do
que houve na elaboracido do conceito de Docéncia pelos licenciandos no questionario
de sondagem.

Assim, todos os grupos utilizaram o software SNote, disponivel nos tablets do
laboratério para a produgao dos roteiros. Acerca desse momento, € possivel destacar
o fato de que componentes dos sete grupos apresentaram dificuldades na utilizagao
do recurso em questado, principalmente por ser necessario o uso da caneta do tablet
para a escrita do roteiro.

No item do roteiro referente aos equipamentos a serem utilizados na etapa de
desenvolvimento dos MADEs foram citados o tablet e o ultrabook. Assim, G1 e G2
propuseram a utilizacao dos dois equipamentos; G3, G4 e G6 planejaram o uso
somente do ultrabook, enquanto G5 e G7 optaram somente pelo tablet.

Quanto aos recursos propostos para a producdo dos materiais digitais,
verificou-se que o G1 citou o Facebook e um Recurso Educacional Digital (RED)
captado da internet; o G2 apontou o Blog e o Audiovisual; 0 G3, o0 G4 e o G5 optaram
somente pelo Facebook; o G6 propds a utilizagdo do Facebook e do Audiovisual; e o
G7 optou por fazer uso do Blog e do Audiovisual.

Percebeu-se, assim, que o Facebook foi 0 mais citado, ocorrendo ainda uma
proposta de integragdo dos recursos digitais em alguns grupos. Ressalta-se que os
licenciandos poderiam utilizar quantos equipamentos e recursos considerassem
necessario.

Com relacdo a estes dados, salienta-se a massiva presenca do Facebook
como op¢ao dos licenciandos para a produgéo dos seus materiais digitais. Atrela-se tal
evidéncia ao fato de que este recurso faz parte do cotidiano discente, é gratuito, e de
facil acesso e manuseio, demandando somente o acesso a internet. Sobre a utilizagao
do Facebook na Educagado, Panerai e Araujo (2013, p. 6) destacam que esta rede
social “[...] favorece a interatividade, a constru¢do colaborativa do conhecimento, o
compartilhamento de informagdes e a cocriagao”.

Como salientado na analise do primeiro foco de analise a maioria dos grupos
se propuseram a produzir MADEs instrucionistas, embora a solicitacdo tenha sido de
que os materiais fossem construcionistas. Tal fato denota a tendéncia existente e
salientada por Kenski (2008) de que o docente (no caso da pesquisa, o docente em
formagéao inicial) utilize TDICs de maneira associada ao que ele compreende por
Docéncia.



Desse modo, se o docente compreende a Docéncia como a “transmissao de
conhecimentos”, no momento em que ele se propde ou lhe é imposta a utilizagdo das
tecnologias digitais em seu exercicio profissional, é provavel que ele “opte” por fazer
uso destas tecnologias com o intuito de transmitir os conhecimentos pretendidos.

Tal pratica, segundo Valente (1995, p.41), consiste na informatizagdo do “[...]
processo instrucional”. Assim, compreende-se a necessidade da integracdo entre
Docéncia e TDICs, ultrapassando a dimensido do uso das tecnologias digitais para
auxiliar a execugao da aula, mas propiciando as bases necessarias para que ambas
se transformem no sentido de ampliar as possibilidades de construgcdo do
conhecimento.

A producao autoral por parte de docentes e discentes, conforme Lima e
Loureiro (2016), aparece como um elemento interessante, considerando-se que a
criacdo aparece como o cerne da questdo. Nessa perspectiva os sujeitos aprendizes
sdo mobilizados a ir além do que esta estabelecido e fixado.

Este fato pode ser evidenciado ao passo que trés dos sete grupos
interdisciplinares organizados na Tecnodocéncia, propuseram MADEs
construcionistas, demonstrando que conseguiram, nesse momento da disciplina,
direcionar-se para outras possibilidades quanto ao fazer docente.

Acerca do terceiro foco de analise, concernente aos aspectos didatico-
metodologicos evidenciados pelos licenciandos no processo de produgao dos roteiros
dos MADEs, constatou-se a prevaléncia da percepg¢ao da aula como um momento de
exposicdo de conteudos pelo professor e ao mesmo tempo de absorgao destes
conteudos pelos alunos, mesmo quando as TDICs estado sendo utilizadas.

Relaciona-se esse cenario a propria construgdo social, cultural, histérica,
politica, econdmica da Docéncia que afeta diretamente no modo como os docentes
séo formados. Lima e Loureiro (2016, p.02) ressaltam que esta formagéo é fragil,
sendo guiada por “conteudos desarticulados, [...] desequilibrio entre disciplinas
tedricas e praticas e [...] desvinculagao com as tecnologias digitais”.

Ressalta-se que no momento em que os grupos interdisciplinares descreveram
no roteiro o que e como seria realizado, seis grupos, independentemente da produgéo
de um material instrucionista e/ou construcionista, iniciaram o planejamento apontando
a necessidade de expor o conteudo para, em seguida, o aluno produzir ou nao algo a
partir disso.

No processo de descricdo do como fazer do G6, por exemplo, foi citado o
seguinte: “gravar video explicativo; disponibilizar o video na rede social; e avaliar os
videos produzidos pelos alunos”. O G7 apresentou o processo da seguinte forma:
“descricao no blog; explicagao sobre o tema; e insercao do video sobre o tema”.

E possivel perceber a predominancia da compreensdo da aula guiada por
momentos rigidos e fixos, em que o professor precisa inicialmente expor o conteudo
para depois solicitar que os alunos realizem atividades a partir do que foi visualizado,
sendo, assim, avaliados. A variacdo que houve entre os grupos referiu-se ao fato de
que em quatro deles as atividades referiram-se a elaboracdo de respostas a
questionamentos formulados previamente; enquanto em trés foi solicitado que os
alunos produzissem videos e/ou podcasts sobre o que haviam compreendido.

Desse modo, nesse segundo momento, evidenciou-se ainda a forte concepgao
da Docéncia como sendo conduzida unicamente pelo professor e os seus saberes, de
modo que primeiro ele precisa transmitir o que sabe para depois propor diferenciadas
atividades aos seus alunos, podendo-se negar, como ressaltam Tardif e Lessard
(2011), ao trabalho interativo e reflexivo.



3.3. Resultados do Questionamento do Facebook

A atividade de producao de respostas ao questionamento feito pelos docentes
da disciplina por meio do grupo Tecnodocéncia existente no Facebook, ocorreu
também no dia 22 de setembro de 2016. Esta atividade consistia na terceira etapa do
processo de planejamento, desenvolvimento e avaliagdo dos MADESs, correspondendo
a um dos momentos da avaliagao.

Assim, os docentes solicitaram que os discentes respondessem,
individualmente, ao seguinte questionamento: “De que forma o desenvolvimento do
MADE transformou sua compreensao sobre docéncia, sobre ser professor, sobre sua
ideia de pratica docente?”.

Sobre a centralizacdo da agao docente, primeiro foco de analise utilizado na
pesquisa, verificou-se que, nesse momento, nove (9) licenciandos construiram
respostas que se direcionaram exclusivamente para a relevancia do MADE na agao do
professor; cinco (5) evidenciaram a preocupagdo com a aprendizagem do aluno,
ressaltando que o docente precisa tracar estratégias favorecedoras desta
aprendizagem; quatro (4) indicaram a relevancia da parceria entre professor e aluno; e
os demais ndo evidenciaram elementos sobre este foco de analise.

Acerca da primeira situagcdo, em que o docente aparece como centro do
processo, € possivel citar a resposta do A7 que afirmou que com o desenvolvimento
do MADE foi possivel perceber que “[...] o papel do professor toma uma dimensao
ainda maior, sentindo o que € trabalhado e planejado na transmissdo do
conhecimento”. Ainda sobre esse aspecto, o A27 apontou que a atividade o “fez
perceber que existe um leque imenso de formas de transmitir os conteudos [...]".

Sobre os licenciandos que evidenciaram preocupagdo com o aluno, o A1
ressaltou que a atividade demonstrou “[...] dificuldades que ha para atingir um objetivo,
maneiras de ordenar os pensamentos para fazer o aluno ter uma compreensao rapida
e pratica”. O A13 afirmou que “é dificil para o docente, com os seus conhecimentos
limitados, pensar o que o aluno precisa e como seria melhor a sua assimilagdo do
conteudo”.

Quanto aos respondentes que enfatizaram a questdo da parceria entre
professor e aluno, o A15 destacou que “[...] fazer com que eles (alunos) participem da
construcdo do processo, é o diferencial”. O A26 sinalizou que a atividade de
desenvolvimento do MADE fez com que ele percebesse possibilidades para
“[...]apresentar ferramentas para a autonomia dos estudantes e fazer com que eles
extraiam de si seus conhecimentos e construam mais a partir dos seus produtos”.

Percebeu-se, assim, que a situacdo evidenciada nos momentos anteriores
(questionario de sondagem e planejamento dos MADES) sofreu algumas modificagdes,
mas ndo fez com que os licenciandos percebessem os alunos como centro do
processo, fator enfatizado como sendo necessario por Santana, Pinto e Costa (2015).

No momento do questionario de sondagem, alguns licenciandos citaram a agao
docente como sendo centrada no professor. Na atividade de planejamento dos
MADEs, quatro (4) grupos entre sete (7) continuavam guiando-se por essa mesma
percepc¢do. No caso da atividade de resposta ao questionamento do Facebook, nove
(9) licenciandos apontaram elementos que indicam o reconhecimento da relevancia do
aluno no processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo, sendo que cinco (5)
demonstraram preocupagao com o aluno e quatro (4) enfatizaram a relevancia de um
trabalho de parceria entre docente e discente.

Ressalta-se que nos casos em que os licenciandos evidenciaram preocupagao
com o discente ou salientaram a necessidade de um trabalho em parceria, elementos
como o construcionismo, a autonomia, a criagdo e a produgdo discente apareceram
em algumas respostas, denotando indicios de uma centralizagcado da a¢ao docente no
aluno. Entretanto, como foram citadas apenas algumas palavras, considerou-se que
ainda imperava o entendimento da agao docente centrada no professor.



Como exemplo da supracitada situacéo, é possivel utilizar a resposta do A14
que afirmou que o desenvolvimento do MADE o fez refletir sobre a Educacgao,
demonstrando “[...] uma forma mais construcionista da docéncia”. Apesar da utilizacdo
do termo construcionismo, que tem como norte o aluno como centro do processo, o
respondente n&o levantou outros elementos que embasassem a sua informacao e que
denotasse, de fato, que o desenvolvimento do MADE o fez perceber a acdo docente
centralizada no discente.

Observa-se que apesar das modificacdes percebidas e da importancia destas
para uma possivel mobilizacio direcionada a transformacdes mais amplas quanto ao
primeiro foco de analise, os licenciandos continuam situando o docente como aquele
que direciona a sua propria acao, sendo o elemento central.

Segundo Tardif e Lessard (2011, p.36), esse modelo de Docéncia imperante ha
séculos, traz como objetivo o “controle instrumental do ser humano sobre os objetos
que o rodeiam”, guiando-se por uma relagao de poder, em que o0 homem é moldado ao
padrdo que a governamentalidade anseia. Assim, o docente precisa aparecer como 0
detentor do saber e o0 modelo a ser seguido, de modo que a Educagdo nao seja
propiciadora de questionamentos e reflexdes que possibilitem a ocorréncia de
transformacoes.

Compreende-se que, quando o docente percebe o discente como elemento
central do processo, é evidenciado, segundo Santana, Pinto e Costa (2015), o
desenvolvimento, por parte do professor, de uma nova relacdo com os saberes,
requerendo, deste, uma nova postura. Nessa perspectiva, ndao ha um individuo que
transmite aos outros, mas ha um coletivo que aprende colaborativamente, permeado
pelos elementos da reflexao, do questionamento, da criagdo e da construcao, tendo-se
o professor como mediador.

Assim, evidencia-se a demanda por transformagdes no processo de ensino,
aprendizagem e avaliacdo em que, tomando como base as pesquisas de Tardif e
Lessard (2011), a Docéncia se configure efetivamente como préaxis, ao passo que o
trabalhador (docente) e o objeto do trabalho (discente) se transformem mutuamente e
construam as mudancgas que consideram necessarias.

Com relacao ao segundo foco de analise, referente a utilizagcdo da tecnologia
digital, observou-se que dez (10) licenciandos apresentaram em suas respostas
questdes relativas a este foco de analise. Considera-se pertinente destacar que as
respostas construidas estavam diretamente relacionadas a uma atividade em que a
utilizagdo das TDICs aparecia como elemento obrigatério.

E possivel citar como exemplo a resposta do A15 que destacou o fato de a
atividade ter permitido aos discentes “[...] ter uma nogao de como usar 0S recursos
digitais pra isso” (tornar a aula mais didatica). O A21 enfatizou a relevancia da
atividade, por ter proporcionado uma ampliagdo da “[...] nogao sobre a utilizacdo das
midias sociais no aprendizado”. Seguindo na mesma linha, o A25 apontou que a
construgcdo do MADE “tornou a compreensio de como transformar a experiéncia com
midias digitais em algo didatico, para chamar a atengéo dos alunos [...]".

Observa-se, assim, a presenca da tecnologia digital nas respostas construidas
pelos licenciandos sobre Docéncia, evidéncia que nao se fez presente no caso do
preenchimento do questionario de sondagem e que apareceu no momento de
producédo dos roteiros dos MADEs.

Desse modo, verifica-se que os licenciandos, mesmo sendo considerados
digital natives, conforme destacado por Lima e Loureiro (2016), ndo tendem, a nao ser
que a proposta docente exija, a considerar a utilizagdo das TDICs em seu exercicio
profissional. Santana, Pinto e Costa (2015, p. 1) enfatizam a possibilidade existente
nas tecnologias digitais, em “[...] potencializar o desenvolvimento de novas formas de
construir conhecimento [...]".

Assim, percebe-se que, embora estas tecnologias fagam parte do contexto dos
licenciandos, sejam reconhecidamente potencializadoras da construcdo do



conhecimento, desde que sua utilizagdo seja embasada em estratégias pedagdgicas
que possibilitem tal fato, ainda ha uma néo e/ou (sub)utilizagdo destas.

Sobre a (sub)utilizagdo é possivel apontar as respostas de licenciandos que
perceberam a construgdo dos MADEs como uma possibilidade de ter nas tecnologias
digitais um recurso para favorecer a transmissdo de conhecimentos. O A1, por
exemplo, afirmou que a atividade foi “positiva”, pois possibilitou “[...Jobservar que, com
recursos ja utilizados, podemos (& possivel) transmitir bons conhecimentos de forma
mais divertida”.

Atrelando-se a percepcgao do A1, o A27 destacou que a produgao do MADE o
fez perceber a existéncia de “[...] um leque imenso de formas de transmitir os
conteudos, podendo assim nos tornar (professores) cada vez mais facilitadores do
aprendizado”.

Lima e Loureiro (2016) salientam o fato de que tal concepgéo relaciona-se
diretamente ao préprio processo de formagado docente que nao aborda a integragao
entre Docéncia e TDIC e que traz a Docéncia apoiada nas perspectivas que se
pautam na ideia da transmissao e da instrucdo. Desse modo, quando o docente se
propde ou lhe é conferida a demanda pela utilizacdo das TDICs, ha uma tendéncia de
que esse processo seja guiado pelas ideias da transmissdo e da instrugdo, como foi
possivel verificar nas respostas dos licenciandos.

Acerca do terceiro foco de analise, relacionado aos aspectos didatico-
metodoldégicos da Docéncia, percebeu-se que sete (7) respondentes citaram a
perspectiva associada a exposicdo de conteudos, em que o docente tem como papel
transmitir o que sabe aos alunos. O A25 citou a atividade do MADE como uma forma
de “[...] chamar a atenc¢ao dos alunos para a disciplina”’. O A18 apresentou a produgao
do MADE como relevante no sentido de “[...] despertar nos alunos, um interesse no
assunto”.

Tais exemplos evidenciam uma compreensdo de Docéncia que atribui a tarefa
de transmissdo do conhecimento pelo professor que, para isso, precisa despertar no
aluno o interesse por aquilo que o docente fala. Desse modo, percebe-se a associagao
da nao assimilagdo dos conteudos a uma falta de interesse do discente, sendo
necessario, portanto, que o docente amplie o leque de recursos que utiliza, n&o
aparecendo como necessario o desenvolvimento de outras praticas didatico-
metodoldgicas.

Valente (1995, p. 41) enfatiza a necessidade do “repensar dos processos
educacionais”, em que a atencdo e o interesse discente ndo sdo os focos, mas as
préprias maneiras de efetivagdo do ensino, da aprendizagem e da avaliagdo, em que o
docente ndo precisa despertar o interesse, pois a propria abordagem utilizada, os
conteudos trabalhados incubem ao discente a tarefa de ser participante e construtor
do conhecimento.

Partindo-se para o outro cenario de dados obtidos nesta coleta, verificou-se
que quatro (4) licenciandos sinalizaram elementos que associam a Docéncia a um
processo de construcdo de conhecimentos, reconhecendo a necessidade de que o
discente seja participante do processo. Os outros licenciandos nao apontaram, em
suas respostas, questoes relativas a este foco de analise.

Sobre os licenciandos que apontaram a Docéncia como construcdo de
conhecimentos, compreendendo que a mera exposi¢ao de conteludos n&o condiz com
a realidade dos sujeitos aprendizes (docentes e discentes), é possivel citar a resposta
do A28 que afirmou que “[...] a aula pode ser algo mais autoral”.

Nessa dinamica, percebe-se o entendimento de que a aula nao precisa ser
algo pronto, estabelecido, rigido, em que o professor fica a frente falando enquanto os
alunos o escutam. Desse modo, é reconhecida a possibilidade criadora da aula tanto
para docentes quanto para discentes que podem e que devem, conforme Lima e
Loureiro (2016), vivenciar na pratica o que esta sendo abordado, produzindo.

Valente (1995, p. 47) destaca que a sociedade do conhecimento exige outro
homem que seja “[...] critico, criativo, com capacidade de pensar, de aprender a



aprender, trabalhar em grupo e de conhecimento o seu potencial intelectual”’. Diante
disso, considera-se que o desenvolvimento de uma Docéncia que apresenta como
aparato somente a exposicdo de conteudos, guiada pelo professor e que nao integra
0s saberes tecnolégicos aparece como inadequada ao seu contexto e a realidade que
a cerca.

Consideragodes Finais

Diante da realizacdo da presente pesquisa que buscou compreender de que
forma os licenciandos da UFC, matriculados na disciplina Tecnodocéncia, no semestre
2016.2, transformaram as suas compreensdes sobre Docéncia a partir do
desenvolvimento de MADEs, foi possivel perceber algumas modificagbes
consideradas interessantes, inclusive para o processo de formagao docente.

Com relagao a centralizagao da acao docente, percebeu-se que mesmo com o
processo de producdo de MADEs que coloca os licenciandos como produtores,
deparando-se com o contexto de uma Docéncia feita a partir da agao do aluno, ainda
predominou a compreensao de que o professor € o centro da acdo docente, sendo
aquele que conduz.

A modificacdo percebida neste aspecto refere-se ao fato de que, embora a
acao docente ainda seja visualizada de maneira centrada no professor, alguns
licenciandos citaram elementos que denotam preocupag¢do com o desenvolvimento de
estratégias que favorecam a aprendizagem do aluno, bem como que possibilitem um
trabalho de parceria entre docentes e discentes.

Sobre isso, considera-se pertinente ressaltar que no questionario de sondagem
todos os licenciandos perceberam a agao docente centrada no professor, enquanto
que na resposta ao questionamento do Facebook, alguns licenciandos trouxeram
elementos de preocupacido e de parceria com o aluno, o que pode aparentar um
aspecto de mobilizacdo de mudancas para essa concep¢ao do docente como detentor
de saberes.

Além disso, no processo de planejamento dos MADEs houve propostas de
materiais construcionistas que apresentam como caracteristica justamente a
construcdo do conhecimento feita pelo discente, que produz algo novo, com a
mediacao docente.

Com relagdo ao aspecto da utilizagdo das TDICs, ressalta-se a dificuldade
vivenciada pelos licenciandos para utilizar as ferramentas e os recursos tecnolégicos
escolhidos para a atividade de produgdo dos MADEs, salientando-se que esta escolha
foi feita pelo proprio grupo.

Ainda quanto ao supracitado aspecto, ressalta-se que os licenciandos tendem
a associar a utilizacdo das tecnologias digitais a Docéncia somente quando se é
exigido, considerando-se que no questionario de sondagem nenhum discente citou o
elemento da tecnologia digital que apareceu apenas nos dois outros momentos
analisados que demandavam esta associacdo. Destaca-se ainda que a maioria dos
grupos propds a produgdo de MADEs instrucionistas, em que a tecnologia aparece
como meio de instruir.

Sobre o ultimo aspecto analisado, observou-se uma modificagdo na percepgao
dos licenciandos sobre as abordagens didatico-metodoldgicas, destacando-se que a
ideia da constru¢do do conhecimento apareceu com maior impeto apds o processo de
produgdo dos MADEs, sendo reconhecido ainda por alguns deles a necessidade de
que o docente repense sua pratica.

Compreende-se, assim, que a maioria percebeu o processo vivenciado como
mobilizador, no sentido de fazer com que estes pensassem, refletissem e
considerassem a possibilidade de atuar como docente, pautando-se em outras
praticas didatico-metodologicas.

Desse modo, considera-se que a atividade de produgdo dos MADEs
desequilibrou os licenciandos, de maneira a promover inquietagdes que podem ser



favorecedoras de uma transformac&o no conceito de Docéncia. E possivel reconhecer,
assim que, quando o licenciando se depara em seu processo de formagao com
momentos desafiadores que, além de teorizados, sdo praticados e refletidos, tendo-se
ainda a integragao entre Docéncia e TDICs, tem-se uma ampliacao de horizontes que
pode ser pertinente.

Salienta-se a pretensao de dar prosseguimento a pesquisa no semestre
subsequente, com o intuito de aprofundar a analise dos dados obtidos, abrangendo
ainda outros elementos destacados no Projeto PIBIC do qual o estudo faz parte.
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