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Desarrollo del pensamiento historico en la asignatura Historia del Arte

> Abstract

El presente trabajo tiene como objetivo describir como el recurso, linea de tiempo,
aplicado a través del Modelo de Entornos Convergentes (MEC — Complexus) sirve como
herramienta para desarrollar el pensamiento historico en los estudiantes de la asignatura
Historia del Arte en el Sistema de Estudios a Distancia de la Universidad Auténoma de

Manizales.
> Abstract

The following paper aims to describe how timelines works to develop historical thinking in
college students at the course Art History at the Sistem of Distant Studies at Universidad
Auténoma de Manizales through the use of MEC - Complexus.
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> Introduccion

La asignatura, Historia del Arte, a la cual se refiere este articulo fue orientada en el primer
periodo académico del afio 2016 a estudiantes de los programas académicos del area
empresarial del Sistema de Estudios a Distancia de la UAM® (SEAD — UAM®). La
asignatura en mencion fue disefiada del acuerdo al Modelo de Entornos Convergentes
(MEC — Complexus) del SEAD — UAM ® el cual esta estructurado a partir del disefio de
secuencias didacticas digitales (SDD). En el caso especifico de la asignatura Historia del

Arte, los estudiantes debian disefar una linea de tiempo como resultado de la primera



Juan Ladron de Guevara Parra
Universidad Auténoma de Manizales

secuencia didactica del curso, la cual se enfocaba en el periodo que cubre desde la

prehistoria, hasta el medioevo.
» Sistema de Educacion a Distancia, Universidad Autonoma de Manizales'

El Sistema de Estudios a Distancia de la Universidad Autonoma de Manizales (SEAD-
UAM ®) surge en el afio 2009 como una estrategia institucional de proyeccion social en
consonancia con el compromiso misional de aportar al desarrollo de los territorios.
Funciona como un sistema adaptativo complejo, caracterizado por “las multiples
conexiones entre las partes, de la agregacion de elementos y de la capacidad de aprendizaje
para la adaptacion permanente” (Holland, 1996 como se cit6 en Limone et al, 2015: 15). El
sistema se configura a través de procesos de interaccion e interactividad por medio de los
cuales se interrelacionan diferentes subsistemas que dan respuesta al contexto de la
educacion superior y, especificamente, a las necesidades de formacion de tecnélogos y
profesionales en el pais. Un numero importante de estudiantes del SEAD-UAM® son
adultos jovenes; los cuales estan distribuidos en municipios colombianos con carencias de
acceso y cobertura en educacion superior, asi mismo, pertenecen a sectores sociales y

economicos vulnerables.

En consecuencia, el SEAD-UAM® constituye una estrategia para la democratizacion de la
educacion superior desde la perspectiva de la inclusion social, mediada por la convergencia
tecnologica, constituyendo una plataforma educativa en donde se integran diferentes
generaciones de la educacion superior a distancia, pues integra, el uso significativo del

material didactico impreso, aulas virtuales de aprendizaje y entorno televisivo. Siendo la

! El siguiente apartado se basa en el Documento de trabajo elementos conceptuales: Sistema de Estudios a Distancia Universidad
Autonoma de Manizales (SEAD-UAM®), Modelo de Entornos Convergentes-Complexus (MEC-Complexus) y Secuencias
Didacticas Digitales (SDD) Elaborado por: Juliette Agamez Triana, Claudia Liliana Daza Saray, Alexander Rincon Rojas, Juan Felipe
Ladron de Guevara Parra, Liliana Silva Ferreira, Edgar Andrés Sosa Neira, David Esteban Garzon Vasquez
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television escolar el eje alrededor del cual se articulan los entornos de aprendizaje, que
surgen como resultado de las intenciones educativas de los actores y la mediacion de las
TIC, de esta manera, se facilita la interaccion sincrénica y asincronica entre estudiantes-

estudiantes, profesor principal-profesor asistente y estudiantes-profesores.

El SEAD-UAM ® es un sistema complejo conformado por los subsistemas pedagdgico-
didactico, orientacion estudiantil, investigacion, gestion de sistemas de informacion
académica y gestion multimedia, los cuales funcionan de forma sinérgica conformando el
modelo de entornos convergentes (MEC-Complexus) que se expresa en las secuencias

didacticas digitales (SDD).

Figura 1. Sistemas de Estudios a Distancia Universidad Auténoma de Manizales (SEAD-

UAM®)

El Modelo de Entorno Convergentes- Complexus, se funda en la relacion entre, el uso de
las TIC, la estrategia de ensefianza y los componentes de la secuencia didactica digital
(SDD). En el modelo, no solo converge el uso significativo del entorno virtual de

aprendizaje, el entorno televisivo y el entorno de modulo didéctico impreso, sino también
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los ejes de accion de la estrategia de ensefianza (indagacion, tematizacion,

problematizacion, aplicacion y finalizacion) al igual que integra a los componentes de la
secuencia didactica (analisis de competencias, estructuracion de contenidos problémicos,
estrategias de aprendizaje y estrategias de evaluacion). La unidad minima dialogica de la

secuencia didactica digital (SDD) es la actividad de aprendizaje.

El disefio de los entornos convergentes se plantea desde dos perspectivas, la primera, con
los componentes constitutivos de la SDD y la segunda, con los ejes de accion que
responden a la dindmica del proceso de ensenanza. La integracion de las dos se materializa
en la pre — configuracion de la asignatura por medio de las TIC, tarea que desempeiia el
docente a cargo de la asignatura. En el siguiente apartado se describen los componentes de

la SDD, asi como los ejes de accion del disefio del MEC — Complexus.

a. Componentes de la SDD:

El primer componente, hace referencia al analisis y declaracion de las intenciones
educativas que orientan el curso respectivo. El andlisis de las competencias que se realiza
como base del disefio de la secuencia didactica digital parte de la estructura de
competencias que ha realizado el programa académico respectivo expresado en el perfil

profesional y se constituyen en la base de la construccion de los propositos de formacion.

El segundo componente, implica abordar la estructuracion de contenidos por un grupo de
profesores mediante consenso, para ello hacen uso del andlisis de competencias y de las
diferentes fuentes curriculares (epistemoldgicas, historico culturales y psicopedagogicas)
para organizar una construccion significativa de relaciones entre los conocimientos

cientificos, disciplinares y tecnoldgicos, con los contextos sociales, personales y
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profesionales. Para este proceso se debe tener en cuenta: la generacion del conflicto
sociocognitivo, la zona préxima de desarrollo y la integracion de los intereses y contextos
de los estudiantes. La dindmica de estructuracion de los contenidos implica partir de los
ejes tematicos propuestos en el programa de la asignatura, representar graficamente las
relaciones entre los contenidos, construir preguntas orientadoras y disefiar situaciones

problémicas.

El tercer componente, son las estrategias de aprendizaje, de acuerdo con Monereo (como se

cito en Pérez 2007) son:

(...) “procesos de toma de decisiones (conscientes o intencionales) en los cuales los
alumnos eligen y recuperan, de manera coordinada, los conocimientos que necesitan para
cumplimentar una determinada demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la

situacion educativa en que se produce la accion”. (p.3)

Entonces, para disefiar las estrategias de aprendizaje es necesario tener en cuenta que tienen
como propdsito promover la construccion de conocimiento y la autogestion del proceso de
aprendizaje por parte del estudiante, ademads, de integrar estrategias cognitivas,
metacognitivas, de aprendizaje orientadas al trabajo cooperativo y colaborativo, mediante el

uso de diferentes recursos digitales.

El ultimo componente, hace referencia a las estrategias de evaluacion de caracter procesual,
orientadas al desarrollo de competencias propuestas en el perfil profesional. De esta
manera, la evaluacion se enmarca en un enfoque centrado en el estudiante y debe dar
respuesta a cuatro aspectos asociados al MEC- Complexus: 1 la identificacion de las teorias

implicitas, ii, al andlisis de la situacion problémica, iii, al andlisis de las diferentes
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alternativas de solucion y iv, a la transferencia a nuevos contextos de aplicacion de las
competencias respectivas. Lo anterior implica, por parte del docente, un proceso de
acompafiamiento permanente y transversal al proceso de aprendizaje mediante actividades

de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

b. Ejes de accion para el disefio de entornos convergentes.

Los ejes de accion para el disenio de entornos convergentes se han construido con base en la
dinamica de la estrategia de enseflanza y con el propdsito de promover el pensamiento
critico, el pensamiento creativo y el pensamiento estratégico para la resolucion de
diferentes problemas. En este sentido, es posible asumir las estrategias de ensefianza como
mediaciones que le permiten a estudiantes y profesores reconstruir, a través de un sistema
de acciones, el significado y el sentido que orientan el proceso de aprendizaje en un
contexto historico cultural especifico. Las estrategias de ensefianza son redes flexibles que
permiten articular las intenciones educativas con los procesos cognitivos y metacognitivos
que le subyacen a los procesos de aprendizaje y materializan la practica de la ensefianza
mediante los ejes de accion que “posibiliten el didlogo, la reflexion, la discusion y puesta
en comun de puntos de vista sustentados por parte de los estudiantes, trabajo en equipo,
planteamiento de situaciones problémicas, busqueda y seleccion de la informacion
pertinente, argumentacion de hechos y consecuencias, elaboracion de hipdtesis” (Klimenko
2009, p. 21). En seguida se presenta una breve sintesis de los ejes de accion en el marco del

MEC- Complexus.

Indagacion: momento donde profesores y estudiantes reconocen las teorias implicitas frente
a fendémenos y acontecimientos de tipo social, cultural, cientifico o tecnologico,

constituyéndose como el marco de referencia para el disefio del curso por parte del
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profesor. Lo mas relevante es identificar los obstaculos de aprendizaje del estudiante y

construir el contrato didéactico entre estudiantes y profesores.

Tematizacion: momento donde se explicitan los modelos representacionales que giran en
torno a una situacion problémica en un area de conocimiento especifico. En la
tematizacion, el estudiante junto con el profesor relaciona la situacién con el conocimiento
cientifico, las teorias implicitas, las aplicaciones directas y los posibles escenarios de

transferencia bajo el principio de comunicabilidad.

Problematizacion: a partir de la simulacion, la lectura, la explicacion u otra forma de
expresion, profesores y estudiantes interpretan y polemizan frente a un acontecimiento o
situacion que de antemano ha producido un desajuste de tipo socio-cognitivo en el grupo y
que polariza de alguna u otra forma las posturas de los integrantes. Asi profesores y
estudiantes abordan las relaciones hipotéticas propias del dominio especifico, las
contextualizan a escenarios y espacios temporales para darle sentido histdrico cultural,

posibilitando el acercamiento a marcos de referencia personales de interpretacion.

Aplicacion: momento en que profesores y estudiantes después de haber analizado el
problema empiezan a reconstruir diferentes caminos o rutas para la solucion del mismo, por
lo que, la fase de aplicacion hace referencia al ejercicio de consolidacion del pensamiento

creativo, critico y estratégico aplicado a la toma de decisiones profesionales.

Finalizacion: Implica el proceso de transferencia, de acuerdo con Byrnes (como se citd en
Gomez, San José y Solaz — Portolés, 2012). “La transferencia, se puede definir como la
habilidad de aplicar lo que ha sido aprendido en un determinado contexto a nuevos

contextos” (p. 200). Durante el momento de finalizacion se hace un énfasis en la
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socializacion y divulgacion de los aprendizajes. Nuevamente promoviendo el pensamiento

critico, creativo y estratégico.

» Caracterizacion de los estudiantes de la asignatura Historia del Arte
Como ya se indico, el SEAD — UAM ® cuenta con una poblacion estudiantil diversa,
ubicada en diversas regiones de Colombia. Para el primer periodo académico de 2016 el
SEAD - UAM ® contaba con 1943 estudiantes matriculados en sus diferentes programas
académicos: tecnologia y profesional en el area empresarial, los cuales estaban ubicados en
87 municipios de Colombia
En el caso particular de la asignatura Historia del Arte, el curso tenia 806 estudiantes
matriculados en los tres primeros periodos académicos de los programas ofertados por la

UAM ® en el SEAD - UAM ®

> Pensamiento histérico
La asignatura de Historia del Arte tiene como fin contribuir al desarrollo del pensamiento
historico en los estudiantes, el cual, luego de realizar la revision de las posturas mas
relevantes sobre el tema (Santisteban, Carrasco, Chacon, Arteaga, Ethier ) se puede definir,
como un conjunto de habilidades que permiten aproximarse a un proceso u hecho historico
a partir del andlisis de diferentes angulos para de esta manera determinar sus implicaciones

y asi asumir una postura critica.

Las diversas posturas expuestas, coinciden en algunos puntos relacionados con el tiempo,
analisis de fuentes, interpretacion, causalidad, etcétera. En lo que se refiere al desarrollo del
pensamiento historico en la asignatura Historia del Arte, la propuesta de Santisteban (2010)

resulta la mas adecuada debido a que retine en sus conceptos los elementos mas
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determinantes para el propodsito de la asignatura. Santisteban (2010) propone un modelo
basado en cuatro conceptos relacionados entre si: la construccion de la conciencia historico
- temporal, las formas de representacion de la historia, la imaginacién/ creatividad
histérica, el aprendizaje de la interpretacion historica. De igual manera, son elementos que
el uso de la Linea de Tiempo como evaluacion fomenta, ya que como lo sefiala Fillpot

(2012),

“Las lineas de tiempo ayudan a los estudiantes a entender la cronologia de eventos
historicos, asi como a ubicar eventos nuevos en relacion con aquellos que han
estudiado previamente. Proveen una ayuda visual que sirve para identificar
relaciones de causa y efecto entre eventos, asi mismo, les da claves para recordar
temas previamente estudiados. Asi mismo, permiten que los estudiantes reconozcan
coémo los eventos historicos, épocas o temas se repiten en el tiempo. De igual forma,
son utiles pues les permiten categorizar eventos similares o relacionados, dentro de
épocas o temas, lo que hace que los estudiantes puedan comparar elementos

pertenecientes a periodos de tiempo diferentes”.”

> Historia del Arte
La asignatura de Historia del Arte en el SEAD - UAM ® esté dirigida a estudiantes de los
programas Tecnologia en Gestion de Empresas, Tecnologia en Gestion de Empresas
Agroindustriales y del programa de Administracion de Empresas, programas que

pertenecen a la facultad de estudios sociales y empresariales de la UAM ®. En este

® Extraido de http://teachinghistory.org/teaching-materials/teaching-guides/24347 texto traducido por Juan
Ladrén de Guevara Parra
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momento la asignatura, hace parte del drea complementaria de los planes de estudios, como
curso libre.

Asi mismo, la asignatura Historia del Arte se disefia para contribuir a la formacion de
personas éticas y emprendedoras, con pensamiento critico y responsabilidad social,
elementos misionales de la universidad. Asi entonces, el estudio de los diferentes
momentos historicos que sirven de marco a la produccion estética de la humanidad les
permite a los estudiantes desarrollar su pensamiento historico, asi como a establecer
relaciones culturales con su contexto social, politico y econdmico. Relaciones claves en la
formacion integral de los estudiantes, en la medida en que contribuyen en la construccion
de un referente que les permite asumir su identidad cultural, lo cual esta asociado con la

posibilidad de tomar decisiones estratégicas empresariales.

En ese sentido, la asignatura ha sido disefiada desde dos enfoques, por una parte, sigue el
desarrollo historico de forma secuencial de carécter interpretativo de los diferentes
momentos de la historia humana, desde la prehistoria, hasta el siglo XX y por otra, se
encarga de las manifestaciones culturales y estéticas de las diferentes etapas de la historia
del arte en la corriente cultural de occidente, con lo que establece un vinculo con la
identidad cultural de los estudiantes, enraizada con la tradicion occidental .

La asignatura Historia del Arte objeto de este articulo se plantea los siguientes propdsitos
de aprendizaje: 1) Relacionar los diferentes periodos de la historia con los diferentes
periodos de la historia del arte, a partir de una linea de tiempo. 2) Argumentar la incidencia
de la cultura occidental en la formacion de nuestra identidad cultural, mediante el disefio
del proyecto: El periodico del arte. 3) Aportar en la construccion del aprendizaje

cooperativo, para asi lograr cumplir con una meta.

10
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A continuacion, se describe la implementacion del MEC — Complexus en los diferentes

entornos de la asignatura Historia del Arte.

*  Entorno Médulo Didactico:

La finalidad de este entorno es promover el aprendizaje autonomo de los estudiantes. Con
ese proposito se disefia, de tal manera que los estudiantes encuentren los temas organizados
de forma sistematica y en este caso de forma cronoldgica, lo que apoya el proceso de
aprendizaje del estudiante. Asi mismo, el material didactico favorece los procesos de
autoevaluacion y evaluacion, el trabajo asincronico, el manejo adecuado de fuentes de

informacion y la motivacion.

En el caso especifico del mddulo didactico de Historia del Arte, éste abarca el desarrollo
de la historia del arte desde el periodo prehistorico hasta las vanguardias del siglo XX. Se
encuentra dividido en diez sesiones, en cada una de las cuales se presenta un contexto
general del periodo histérico y posteriormente se abordan las manifestaciones artisticas del

periodo.

= Entorno Televisivo

Su estructura y disefio se encuentra soportado en los elementos de interaccion que plantea
Garcia Areito (1993, p. 35) para quien la educacién a distancia estd determinada por la

interaccion que el estudiante genere, ya sea real o virtual con: sus docentes, tutores,

3 . . .

Agamez, J., Daza, C.L., Rincon, A., Ladron de Guevara, J., Silva, L. Sosa, E.A. y Garzon, D. (2016). Documento de trabajo elementos
conceptuales: Sistema de Estudios a Distancia Universidad Auténoma de Manizales (SEAD-UAM®), Modelo de Entornos
Convergentes-Complexus (MEC-Complexus) y Secuencias Didécticas Digitales (SDD). Manuscrito inédito, Grupo de Investigacion

SEAD UAM, Departamento de Estudios A Distancia, Universidad Autonoma de Manizales, Cota, Cundinamarca
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consejeros quienes cumplen la funcién de apoyar, motivar y orientar los procesos de
aprendizaje. Con sus pares en el aula, ya sea con el docente o sin €1, con su grupo o con
algun par. Con los diferentes materiales de aprendizaje a los que esté expuesto, es decir,
cuando lee o ve, escucha, manipula, selecciona, interpreta, asimila o sintetiza. Asi mismo,
con la institucion a la que pertenece, sea esta la sede central o centros de apoyo, en los que
encuentra o tiene acceso a servicios administrativos, los cuales lo orienten en la solucion de

problemas.

=  Entorno Aula Virtual

Es el escenario donde se desarrollan los procesos de ensefianza y aprendizaje para que los
estudiantes logren alcanzar las intenciones educativas de cada asignatura. Asi mismo,
facilita la integracion de los otros entornos aqui expuestos para planear, ejecutar y evaluar
el proceso didactico de los estudiantes de acuerdo a los principios de trabajo cooperativo y

colaborativo, interaccion e interactividad.

Los elementos que componen el aula virtual de Historia del Arte son los siguientes: Mi
asignatura (bienvenida a la asignatura, ficha de identificacion de la asignatura, contenido
programatico, mapa conceptual, descripcion de la estrategia de ensefianza, descripcion de la
estrategia de aprendizaje, plan de trabajo, resumen de la hoja de vida de los docentes,
modulo didactico. Nuestro compromiso, plan de evaluacion del aprendizaje, plan de

tutorias)

12
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La asignatura se estructura alrededor de cinco ejes temdaticos y dos SDD. Sin embargo, este
trabajo, se centra en la primera secuencia didéctica, la cual se estructura a partir de tres ejes
tematicos: Prehistoria (Paleolitico, Mesolitico, Neolitico), Antigiiedad (Egipto, Grecia,

Roma) y Edad Media. La pregunta orientadora de la secuencia didactica 1 es ;Qué sabemos

sobre el proceso de desarrollo humano desde la prehistoria hasta la edad media?

En lo que respecta a la segunda secuencia didactica, ésta esta planteada desde dos ejes
tematicos: Modernidad (Renacimiento, Barroco, Romanticismo) y Epoca contemporéanea,
desde la revolucion francesa hasta las vanguardias del siglo XX y esté4 orientada a partir de
la pregunta ;Como ha influido el pensamiento moderno en la época contemporanea a través

del arte? A continuacion, se expone el plan de trabajo de la asignatura.

PLAN DE TRABAJO

% UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MANIZALES

Plan de trabajo

Momentos

Edad Media
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Cuadro 1. Plan de trabajo de los estudiantes de la asignatura Historia del Arte.

Se propuso como estrategia de aprendizaje que los estudiantes realizaran actividades que
les permitieran establecer relaciones histdricas y analizar contextos culturales, politicos,
sociales en las diferentes etapas de la historia del arte, para de esta forma desarrollar una
mirada critica de su entorno politico, social y cultural. Para la estrategia de evaluacion se
propuso una evaluacion diagnostica, en la que se les pregunt6 los estudiantes sobre su
postura frente a estudiar una asignatura como Historia del Arte, los resultados reflejaran
que de los 212 estudiantes que realizaron el cuestionario la mayoria mostré interés sobre la
asignatura, frente a un grupo muy reducido de estudiantes para quienes la asignatura no
resulta significativa. Esta informacion, tiene como propoésito detectar posibles obstaculos de
aprendizaje, asi como teorias implicitas, con la cual se pudo orientar el desarrollo de la

asignatura.

Por otra parte, se formuld una evaluacion por procesos para reflejar el aprendizaje del
estudiante y su avance en el conocimiento de la historia del arte, para ello el estudiante
conto6 con dos cuestionarios de control de lectura, dos crucigramas, una linea de tiempo y
un proyecto. Esto con el fin de evidenciar las relaciones que los estudiantes establecieron, a
través de las diferentes épocas de la historia con las diferentes manifestaciones estéticas y

cOomo estas incidieron en la construccion de nuestra identidad cultural.

La SDD se desarrolla entonces a partir de la relacion entre los diferentes entornos, descritos
anteriormente, de la siguiente manera. En el entorno de aula virtual, la SDD se encuentra
planteada desde la pregunta orientadora. Posteriormente el estudiante encuentra la
introduccion donde se establecen los ejes tematicos a trabajar, asi como la evaluacion. A

continuacion, se establecen los temas, seguidos por una introduccion y material de apoyo,

14
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(videos, lecturas y linea de tiempo, para cada uno de los periodos histdricos) que los
orientan en las etapas de problematizacion, aplicacion y finalizacion. En las sesiones del
entorno televisivo, asi como en el material didactico se establece la tematizacién de cada

uno de los ejes tematicos de la secuencia.

Aunque los estudiantes desarrollaron diversas actividades evaluables, como se sefiald
anteriormente, este trabajo se centra en el recurso de la linea de tiempo como actividad de
aprendizaje asociada al desarrollo del pensamiento histdrico de los estudiantes de la
asignatura. En el caso particular de este curso, los estudiantes debian desarrollar una linea
de tiempo, que abarcara desde la prehistoria hasta la edad media. Se entiende la linea de
tiempo como un organizador grafico que “permite ordenar una secuencia de eventos o de
hitos sobre un tema, de tal forma que se visualice con claridad la relacion temporal entre

ellos™

. Asi mismo, este tipo de actividades, segiin Lopez. (2014) ... son utiles en procesos
educativos para mostrar como se secuencian los eventos que se suceden a lo largo de un
periodo de tiempo™. Asi entonces, el uso del recurso de la linea de tiempo, fomenta la
construccion de la conciencia historica - temporal pues permite al estudiante visualizar de
forma cronoldgica una secuencia de eventos historicos, relacionados con las
manifestaciones estéticas de un extenso periodo temporal, las cuales son formas de
representacion de la historia, asi mismo, en el proceso de elaboracion de la linea de tiempo,
los grupos de estudiantes, seleccionan una manera determinada de construir la secuencia,
para lo cual recurren a la creatividad, en el disefio de la linea de tiempo para encontrar el

que mejor se ajuste a lo que desean exponer, ejercicio que les plantea interpretar los eventos

que enmarcan la produccion estética de los diversos periodos historicos que les plantea el

4 (2007) Recuperado de http://eduteka.icesi.edu.co/modulos/4/108/ abril 25 de 2017.
> Lépez, J (2014). Extraido de http://eduteka.icesi.edu.co/modulos/4/108/ abril 25 de 2017
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proyecto en cuestion. Elementos que componen la construccion de pensamiento historico

que plantea Santisteban (2010).

La actividad les planteaba a los estudiantes organizarse en grupos con sus compafieros de
aula, por otra parte, la actividad estuvo habilitada durante ocho semanas. Asi mismo, la
linea de tiempo debia cumplir con los siguientes criterios para su evaluacion: Imagenes
alusivas a cada periodo, informacion sintética y concreta relacionada con: Caracteristicas
politicas, Caracteristicas religiosas, Caracteristicas culturales, Caracteristicas artisticas. Por
otra parte, los estudiantes tenian autonomia para seleccionar el formato en el que iban a

presentar el trabajo. Al cierre de la actividad, un total de 229 trabajos fueron recibidos.

> Resultados

A continuacidn, se exponen tres lineas de tiempo que representan los resultados obtenidos
en la SDD descrita. El primer trabajo, obtuvo una calificacioén superior debido a que cumple
con los parametros establecidos. En esta linea de tiempo, se aprecia que los estudiantes
realizan una investigacion que contribuye a formar conciencia histdrico temporal al
organizar de forma cronoldgica las épocas. Los estudiantes usan imagenes representativas
de las diferentes épocas solicitadas e incluyen textos que dan cuenta de las diversas
caracteristicas politicas, econdmicas y culturales de los periodos senalados. Asi mismo usan
de forma adecuada el recurso la linea de tiempo. Este grupo logra entonces cumplir con los

propositos de aprendizaje de la asignatura.
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Imagen 1. Linea de tiempo presentada por los estudiantes de Tecnologia en Gestion de Negocios y Tecnologia de Empresas
Agroindustriales en el marco de la asignatura de Historia del Arte. Dayana Paola Campo Montaiio, Danilsa Baldovino Cardozo, Daniela

Baldovino Cardozo, Diana Marcela Mesa Tascon, Karina Luz Méndez Hernandez.

El siguientre trabajo obtuvo una calificacion inferior al primero, si bien, los integrantes del
grupo plantean un orden crondlogico, asociado a la formacion de la conciencia historica,
reconocen formas de representacion historica desde el objeto de la asignatura, a través de
imagenes alusivas a los periodos solicitados, demuestran haber investigado las diferentes
caracteristicas de cada periodo, para lo cual tuvieron que interpretar las diferencias y
similitudes entre las diferentes culturas analizadas, el trabajo no es una linea de tiempo,
sino un cuadro comparativo. Este grupo logra cumplir parcialmente los propositos de

aprendizaje de la asignatura.

17



Juan Ladron de Guevara Parra
Universidad Auténoma de Manizales

Imagen 2. Linea de tiempo presentada por los estudiantes de Tecnologia en Gestion de Negocios y Tecnologia de Empresas
Agroindustriales en el marco de la asignatura de Historia del Arte. Claudia Saray Alvarez, Leidis Esther Alvarez Cardenas Liliana

Andrea Hernandez Coneo

1937 1939 1941

Imagen 3. Linea de tiempo presentada por la estudiante de Tecnologia en Gestion de Negocios en el marco de la asignatura de Historia

del Arte. Luz Saray Reyes Zuiliga.

El ultimo trabajo, demuestra construccion de la conciencia historica — temporal limitado, ya
que si bien siguen la cronologia, las fechas corresponden al siglo XX. El trabajo, muestra
conocimiento de las formas de representacion de los periodos solicitados, asi como
manifiesta interpretacion de las caracteristicas de los periodos, pero al igual que el anterior
no es una linea de tiempo, sino un cuadro comparativo. En esa medida, no logré cumplir

con los propositos de aprendizaje de la asignatura.

En lo que se refiere al desempefio de los estudiantes de la asignatura. De los 806
estudiantes matriculados, 212 realizaron la evaluacion diagnostica que tenia como fin
detectar sus obstaculos de aprendizaje y su zona préxima de desarrollo, asi como sus teorias

implicitas frente a la relevancia de la asignatura en su proceso de formacion. La mayoria de

18



Juan Ladron de Guevara Parra
Universidad Auténoma de Manizales

los estudiante que presentan la evaluacion diagnostica muestran interés en la temdtica de la
asignatura. Cifra que se acerca al nimero de trabajos entregados, 229, lo que corresponde
con un total de 633 estudiantes que presentan el trabajo. De esos estudiantes 591 obtienen
calificaciones superiores a 3 y 41 obtienen calificaciones menores, como lo muestra el

siguiente cuadro.

Estudiantes que obtuvieron Estudiantes que obtuvieron Estudiantes que no presentaron
calificaciones entre 3y 5 calificaciones en entre 1 y 2,9 el trabajo: Linea de tiempo.
591 42 173

Cuadro 4. Desempeiio de los estudiantes de la asignatura de Historia del Arte, bloque B, 2016 con relacion a la actividad Linea de

Tiempo.

En esa medida, se puede concluir que un niimero significativo de estudiantes logra
desarrollar, en mayor o menor nivel un grado de pensamiento histdrico al cumplir con el

proposito de aprendizaje relacionado con el disefio de la linea de tiempo.
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