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Resumen

Numerosos estudios se han realizado con relacién al tema del uso de las tecnologias y
como se incorporan no solo en la vida diaria de las personas, sino que van cobrando
mayor relevancia en los procesos educativos, es por ello, que se hace pertinente adoptar
el uso de las TIC como una aliada para favorecer cursos centrados en el aprendizaje con la
puesta en practica de las habilidades de orden superior como la comprension textual
incentivando el intercambio de informacion y el trabajo colaborativo desde la lectura digital o
mediatica. Los intereses y expectativas de los alumnos de la Universidad de hoy que poco
les gusta leer, ha conllevado a que el docente se centre en otro tipo de estrategias
didacticas, muchas de ellas requieren de una mediacién tecnolégica y pedagdégica para el
desarrollo de unas competencias que van mas alla de una lectura literal que logre
involucrar texto, autor y contexto. Ahora bien, en la presente ponencia se busca dar un
sentido a las tecnologias como mediacion pedagoégica desde unas estrategias didacticas
pertinentes, para lo cual se plantea un disefio instruccional desde las cinco dimensiones
desarrolladas por Marzano que conllevan a un aprendizaje significativo y colaborativo. La
propuesta se desarrollara con los estudiantes del programa de Pedagogia Infantil de la
Corporacion universitaria del Caribe.

I Ponencia resultado de los avances del proyecto de Investigacion como opcidn de grado
en la Maestria Tecnologias Digitales aplicadas a la Educacidn de la Universidad Manuela
Beltran - Colombia.



Planteamiento del problema de investigacion

Numerosos estudios se han realizado con relacién al tema del uso de las tecnologias vy
como se incorporan no solo en la vida diaria de las personas, sino que van cobrando
mayor relevancia en los procesos educativos; es asi como el sistema de evaluaciones para
estudiantes Internacionales (PISA), encuentra que en paises como Corea y Shanghai-China
que integran el uso de las Tic obtuvieron mejores desempefos en las diferentes pruebas de
lectura digital y Matematicas; sin embargo, en paises como Colombia se hace notorio un
bajo resultado en las pruebas PISA, esto invita hacer una revisién de los modelos y
estrategias que se vienen utilizando en el pais, incluyendo el uso, apropiacién e innovacion
de las Tic en Educacion.

Entre el 2000 y 2012 en dichas pruebas el resultado fue muy bajo, en las que Colombia
segun datos del Plan Nacional para el fomento de Lectura y la escritura (2012), en relacién
con paises como Finlandia, obtuvo el puesto 51 entre 56, quedando con un puntaje de 385,
para los resultados de PISA 2012. Aunque en los resultados de PISA (2015) se logra
observar que Colombia mejoré en lectura con una tendencia media en tres afos de seis
(pasé de 403 en el 2012 a 425 en 2015), aun logra estar muy lejos en comparacién con
los paises miembros de la OCDE con promedio general 493 en lectura (Organizacién para
la cooperacion y el Desarrollo Econémico [OCDE], 2016). Lo anterior, se hace evidente en
el tipo de estudiantes de primer ingreso que llegan a la Educacion Superior con bajos
niveles en lectura.

Por consiguiente, es pertinente adoptar el uso de las TIC como una aliada para favorecer la
puesta en practica de las habilidades de orden superior, el ejercicio de habilidades
comunicativas como la comprension y produccion textual incentivando asi el intercambio de
informacion y el trabajo colaborativo. Entonces, es urgente adoptar en los planes de
estudio de pregrado desde los primeros semestres en las Facultades de Educacion
ambientes de aprendizaje y ensefianza que contribuyan al alcance de la competencia de
comprension textual, por lo cual se propone un ambiente virtual como mediacion
pedagodgica, vale la pena resaltar que segun los resultados de la Prueba PISA (2015) se
plantea:
“Leer en linea requiere las mismas habilidades que hacerlo en una pagina
impresa, con la importante adicion de tener la capacidad de navegar por y entre
paginas/pantallas de texto, filtrar lo que es relevante y lo que proviene de
fuentes confiables, de entre una cantidad enorme de informacién (p.10)”.

Los intereses y expectativas de los alumnos de la Universidad de hoy que poco les gusta
leer, ha conllevado a que el docente se centre en otro tipo de estrategias didacticas,
muchas de ellas requieren de una mediacion tecnoldgica y pedagdgica para el desarrollo
de unas competencias que van mas alla de una lectura literal que logre involucrar texto,
autor y contexto. De ahi que, se evidencie en los estudiantes de la Corporacion
Universitaria del Caribe CECAR en el Departamento de Sucre, segun lo muestran los
resultados de las pruebas ICFES 2014 (71.4% de las instituciones en estado critico y con
un 23% de desmejoramiento en la evaluacion) los estudiantes presentan dificultades en la
competencia de lectura critica, porque la mayoria no logran decodificar de manera
adecuada el texto, es decir, no se tiene claridad de las competencias discursivas, muchos
de ellos s6lo manejan un nivel cognitivo, centrado en lo literal, se conoce sélo un contenido
superficial del texto, por lo que se les dificulta inferir la relacion del texto que leen con otros
elementos que conforman un texto, es por ello que no se evidencia una buena comprension
textual.

Lo anterior, permite delimitar este tema a un nivel aplicable en el escenario de trabajo,
puesto que es notorio el bajo nivel de comprension textual con el que ingresan al primer
afo en su carrera Universitaria, por el bajo rendimiento que obtuvieron en las pruebas



Saber Pro- grado 11 evaluando la lectura critica desde las tipologias de textos y
pensamiento critico; en el caso de CECAR, esta Institucion obtiene para el afio 2013 un
resultado de 9,47, que lo ubica en el segundo lugar a nivel Departamental en pruebas Saber
Pro y es la Institucién que mas alumnos aporta con una gran diferencia sobre la Universidad
de Sucre, en relacién con la evaluacion de lectura critica. Al respecto, Uribe y Camargo
(2011) concluyen:
“Las carencias encontradas en los modos de leer de los universitarios radican en
factores de orden cognitivo o sociocultural, asi como también con relacion al
actual desarrollo de las tecnologias de la informacién y la comunicacion, y en los
docentes como motivadores de las practicas adecuadas de los medios en la
lectura para un mejor aprendizaje” (p.23).

De ahi que, los estudiantes de primer ingreso presenten falencias en las actividades
referidas a la comprension textual, precisamente porque dentro de ese contexto
sociocultural no logran relacionar el autor, el texto y el lector. El Instituto Colombiano para
el fomento de la Educacién Superior el ICFES plantea cinco dimensiones fundamentales
que se deben abordar en un nivel superior en la competencia de comprensiéon textual:
dimension textual evidente, intertextual, enunciativa, valorativa y sociocultural, esta
Ultima se hace poco notoria en los trabajos presentados por las estudiantes del programa
de pedagogia infantil. Es por ello, que a través de este proyecto se busca diagnosticar y
utilizar un ambiente virtual que permita que los docentes en formacion alcancen la
comprension textual desde la participacion en la asignatura Taller de lengua, entendiendo
que escasamente logran alcanzar las dos primeras dimensiones. Entre tanto, los
estudiantes deben no solo extraer el sentido literal de los textos sino “incluir una gama de
procesos de comprension, hacer inferencias, interpretar ideas, evaluar contenidos de textos
y realizar lectura critica” (Ministerio de Educacién Nacional [MEN] (2002).

Ahora bien, la propuesta busca darle un verdadero sentido a las tecnologias como
mediacion pedagodgica desde unas estrategias didacticas pertinentes, en este caso, desde
las cinco dimensiones desarrolladas por Robert J. Marzano que conllevan a un aprendizaje
significativo y colaborativo que en las propuestas de cursos convencionales, en la mayoria
de los casos no se contemplan desde un diseno instruccional claro. De ahi que, la era de
la informacion y de la comunicacion esta contribuyendo a las transformaciones para la
producciéon de contenidos que den forma al proceso y perfil del lector, esto es, la aplicacion
de las herramientas tecnolégicas e informaticas que no se limiten solo a la pantalla del
computador sino a renovar las capacidades y los sentidos frente a lo que el lector encuentra
desde la articulacion de herramientas de la web 2.0. Esto significa que, el futuro préximo es
sinénimo de comunicacion e interaccion, vinculacién a las redes, y como tal un espacio
digital que posibilite la auto comprension, el aprendizaje colaborativo y el entretenimiento,
ejerciendo por medio de ello, una ciudadania lectora de nueva dimension (Gutiérrez, 2013).

Entonces, es necesario la construccion de espacios para que los estudiantes obtengan
recursos informativos y medios didacticos para interactuar y realizar actividades
encaminadas a un objetivo de aprendizaje desde una competencia que urge mejorar. A
partir de lo expuesto, surge el siguiente interrogante:

Justificacién

Después de detectar una problematica que tiene mucha viabilidad e impacto dentro de la
Instituciones Universitarias para transformar una situacion que requiere el desarrollo de
habilidades de comprension y produccion textual, para su aplicacion en distintas areas del
conocimiento y del ambito Local, Regional, Nacional o Internacional en el que se puedan
expresar con sentido critico desde una propuesta estructural en la que se relaciona texto,
autor y contexto. De ahi que, en cuanto a los aportes para la ensefianza de la lectura se
sefnale que los estudios linglisticos podrian considerarse como simples en cuanto a la



lengua no se le otorgaba un caracter o funcion comunicativa, aislandolo del enfoque
sociocultural que canaliza los procesos de lectura y escritura segun las comunidades de
hablantes y usos significativos en un contexto determinado (Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (Unesco, 2016).

El proceso de lectura es un facilitador de las habilidades y actitudes criticas, para
cuestionarse y aprender a pensar, por lo que vivimos en una sociedad letrada que exige ser
competentes y agentes activos de la lengua, conforme van evolucionando las actividades y
capacidades humanas, para integrar las competencias cuando se lee un texto. En este
sentido, los procesos de comprension textual se centran pues, en el desarrollo del
pensamiento y practicas sociales como instrumentos para conectar un escenario
tecnoldgico con uno de lectura tradicional y asi vincular a la literacidad como cultura escrita.
“...Sociedad lectora, sociedad letrada o cibersociedad, todas son ambitos posibles y
necesarios de una misma praxis social indispensable para la construccion de una
ciudadania alfabetizada y critica” (Flotts y otros, 2016, p. 13). Ahora bien, se resalta en la
busqueda de un lector autorregulado que desde una perspectiva metacognitiva, ejerza
control linguistico, es decir, utilice estrategias y técnicas para su autoevaluacién desde un
ambiente virtual de aprendizaje.

De manera que, leer eficiente y constantemente, es trascendental para el aprendizaje
dentro de una comunidad que cada vez se vuelve mas democratica, pluricultural, cientifica
y electronica. La prueba de estudio TERCE (Lectura, Escritura, Matematica y Ciencias
Naturales) se propone evaluar el dominio de los estudiantes acerca de la comprensién de
textos, dominio metalinglistico y tedrico; con relacién a los procesos cognitivos a evaluar,
estos se basan en leer las lineas (el reconocer), leer entre lineas (analizar) y leer detras las
lineas que implica evaluar para reflexionar. Por tanto, el estudio constituye un mecanismo
para monitorear las competencias que tanto docentes como estudiantes estan en capacidad
y verdadera necesidad de adquirir para enfrentarse a diferentes géneros discursivos, de
forma auténoma, critica y creativa de su realidad (UNESCO, 2016).

Ahora bien, mediante el documento denominado Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS), se contempla como una de las metas para una Educacion con calidad para el ano
2030: “Que los adultos tengan las competencias de lectura y escritura (ODS)” Lo anterior, le
da una pertinencia al proyecto porque se busca mejorar una de las variables que hacen
parte del problema plateado, de ahi que, la vision formativa de cualquier Institucién de
Educacion Superior sea la de formar un profesional de la Educacion idoneo y critico
comprometido con su entorno, utilizando mediaciones como las tecnologias para mejorar
los procesos de lectura y escritura.

Con relacion al tema propuesto, en términos de calidad de la formacién de formadores,
(Asociacion de Facultades de Educaciéon [ASCOFADE], 2013) reporta que los resultados de
cerca de 22.000 estudiantes de las 456 licenciaturas que presentaron las pruebas genéricas
de SABER PRO en 2012 muestran que hay grandes desafios en torno a la calidad de la
formacién de los futuros educadores. En la competencia relacionada con la comunicacion
escrita solo un 47% logra producir un escrito apropiado, comprensible para otros lectores,
en el que las ideas o planteamientos siguen un eje tematico claro y ordenado; en
competencia textual el promedio mas bajo también lo obtuvieron los estudiantes de las
licenciaturas, con respecto a los alumnos universitarios de los demas programas.

En la actualidad, es un tema de preocupacion el resultado de las pruebas Saber, lo cual se
convierte en una forma de medir el rendimiento de los estudiantes, con cifras muy bajas en
las pruebas Nacionales SABER 3°, 5° 9°y 11°, lo cual se debe convertir en un tema de
analisis desde dos perspectivas: como se ensefia y que estrategias se utilizan. Lo
relevante de este hecho es que los resultados de las pruebas Nacionales e Internacionales,
no soélo evalian a los estudiantes, sino que ademas evidencian el cuerpo de docentes;



entre tanto, Manu y Goyarrola (2011) consideran que la calidad docente del profesorado es
evidente, ya que obtienen mejores resultados los paises que cuentan con un profesorado
competente y bien preparado. En consecuencia, se generan y elevan los estandares de
calidad y de profesionalizacion docente, que permitirian superar el desfase de nuestro
Sistema Educativo en comparaciéon con otros paises y asi superar los bajos resultados que
nos anteceden.

Entre tanto, pensar hoy en la relacién entre el uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion con la Educacién, lleva a considerar un cambio de las estrategias didacticas
y técnicas que se vienen adelantando con relacion a temas especificos que por anos se
han tenido que mejorar, pero que aun hoy no han arrojado los resultados que se quieren;
por ello, segun el Sistema Nacional de Acreditacién (CNA,2013) en el documento entornos
virtuales en la Educacién Superior, el cambio en el material educativo se convierte en un
elemento clave para lo que se quiere lograr en dicho trabajo.

Desde luego, la formacién profesional desde una mirada de leer criticamente requiere la
implementacion de estrategias que desarrollen en los estudiantes la comprensién textual en
entornos virtuales, con adopcién de nuevas ideas, reflexiones y puntos de vista (Rendon,
2012). Por ende, la configuracion de la comprension textual y de los conceptos que se
pueden elaborar, ha de ser mediada por experiencias comunicativas e interactivas que les
permitan a los estudiantes su formacién como lectores criticos y familiarizarse con las ideas
presentadas en un texto para incrementar el conocimiento en otras disciplinas y el
pensamiento reflexivo para asi desde un ambiente virtual de aprendizaje resolver el
problema sobre la comprension textual en el cual desde la interactividad y el uso de un
entorno distinto al convencional aparece una nueva alternativa desde la lectura digital.

Ahora bien, el fomento de la comprensiéon textual se constituye en un proceso de
interpretacioén, analisis y reflexion de la informacion para tomar una posiciéon frente a ello y
concederle juicios y valoraciones acerca de lo que se lee. Desde esta perspectiva,
Serrano (2007) sefiala que es una capacidad de atencion prioritaria en el contexto
Educativo actual, a fin de favorecer la formacién de ciudadanos reflexivos y con autonomia
de pensamiento, ciudadanos capaces de interpretar los valores dominantes, identificar
puntos de vista y desentranar intencionalidades, imaginarios e ideologias que subyacen en
la diversidad de textos que circulan en la vida social.

En este sentido, en el ambito universitario y en toda la formacién profesional, el hecho de
leer para la obtencion y procesamiento del conocimiento, subyace en el desarrollo de
nuevas practicas que promuevan el dominio y la relacién entre conceptos, reconocer las
intenciones del autor, la construccion de significados pertinentes, la construccién de juicios
fundamentados, etc., con un marco curricular basado en lo critico y creativo que ademas
fomente habilidades como la interpretacion y la argumentacion en diversos campos vy
disciplinas; Serrano(2007) sugiere: “esta tarea se consolida en el nivel universitario, en
virtud de contar con mayores oportunidades de acceso a la informacién y a los medios
tecnologicos” ( p. 507).

Con esta investigacion se busca establecer practicas educativas para promover cambios en
la lectura convencional, mediante escenarios convergentes y sinérgicos que apoyen y
fortalezcan los procesos académicos y asi mismo prevenir los bajos niveles en las otras
asignaturas, revisando el tipo de competencia textual que poseen los alumnos. En
consecuencia, alcanzar un buen nivel de comprension textual es un instrumento para
generar condiciones de vida organizada, tanto en lo laboral, personal, familiar y social; con
relacién a esto, en Colombia, la necesidad de avanzar en diferentes campos laborales, con
nuevos modelos educativos para la ensefanza y consolidacién del aprendizaje, tiene sus
raices en que tanto los docentes como los estudiantes universitarios, se centren en el



aprovechamiento de las Tecnologias de la informacion y la comunicacion para un verdadero
progreso del pais (Grande y otros, 2016).

Ahora bien, para lograr los propoésitos de la Educacion con sentido y procesos de formacion
en Comprension textual mediados con recursos tecnolégicos e interactivos, es pertinente
que las Instituciones de Educacion Superior (IES) tengan en cuenta en los modelos
curriculares apoyarse en el uso de las TIC, en forjar ambientes de aprendizaje mas
tentadores y estimulantes para los estudiantes y docentes asi como aptitudes para
organizar coherentemente las proposiciones en base al aprendizaje auténomo vy
participativo (Benitez et al., 2014).

La importancia y ventajas de desarrollar y fortalecer la comprension textual en la Educacion
superior a través del manejo de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, tiene
relacién con las capacidades competentes que el estudiante debe cultivar para enfrentarse
en el campo profesional o en cualquier area del conocimiento y, de esta manera, mejorar
sus condiciones de vida, légicamente que el docente debe considerar distintos contextos y
situaciones para el aprendizaje y para acercar al estudiante a los textos de forma llamativa
e innovadora para ensefarlos a pensar y que entiendan que toda no se debe acceder a
toda la informacién que aparece en la Web, por lo cual se requiere de manera urgente que
desarrollen una competencia textual.

Revision de referentes

Las investigaciones que se tomaron como antecedentes, fueron realizadas a nivel
Internacional, Nacional y Regional, procurando al maximo seleccionar los que tuvieran
mayor pertinencia, teniendo en cuenta las necesidades académicas presentadas en cada
contexto donde fueran ejecutadas dichas investigaciones.

Gonzalez (1998), en la investigacion “Comprension textual en estudiantes universitarios
iniciales” desarrolla un analisis cualitativo y cuantitativo del rendimiento académico de
estudiantes recién ingresados a la universidad en comprension lectora inferencial y
compararlos entre estudiantes de Universidades publicas y privadas, teniendo en cuenta
que la lectura mediada por indicios semanticos y oraciones iniciales, por la decodificacion,
variabilidad textual, y por factores como la edad, el sexo o género, lugar de procedencia, el
nivel de estudio de los padres, la repitencia escolar, los ingresos o familiares, son
trascendentales en la alfabetizacion funcional académica.

El autor considera que es responsabilidad de la Universidad apoyar los procesos de lectura
de sus estudiantes y que la Educacion secundaria juega un papel determinante en las
carencias y deficiencias en las competencias lectoras, lo cual implica la aplicacién de las
habilidades y capacidades en el procesamiento de la informacion, resolucion de problemas,
y la regulacion meta cognitiva de las actividades o acciones, pues son determinantes para la
fluidez en el manejo de la lengua escrita, en el autodesarrollo académico, laboral, cultural,
social, etc., en la construccién de ideas, inmersién en la cultura cientifica. Asi mismo,
destaca la importancia de los examenes de ingreso en el fortalecimiento de las capacidades
y habilidades de los estudiantes en sus competencias y que leer implica decodificar y tomar
una actitud pensante frente a lo que se esté leyendo.

Prado (2001), en “La competencia comunicativa en el entorno tecnolégico mediado por
Ambientes Virtuales de Aprendizaje: desafio para la ensefanza”, hace una reflexién de la
realidad comunicativa y su necesidad de incluirla en los procesos de ensefianza, con
adaptacion de las nuevas tecnologias al curriculo para la interaccion e intercambio
linglistico. Supone una interrelacién entre los codigos verbales y los no verbales, como



iconos y multimedia, para el procesamiento e interpretaciéon de contenidos, y que ofrezcan
autonomia en la busqueda de la informacién, trabajo colaborativo y capacidades
comunicativas versatiles. También se refiere al ciberespacio como contexto educativo que
implica nuevos contextos de aprendizaje, aula tecnoldgica, dinamica, para intercambios
linglisticos y culturales.

En su estudio el autor concluye que los recursos informaticos suponen cambios sociales,
educativos y culturales asociados a las nuevas posibilidades de organizar, interpretar y
representar la informacioén a fin de favorecer los procesos de ensefianza y de aprendizaje de
docentes y estudiantes, los cuales deben involucrarse activamente en los procesos de
capacitacion y adaptacion tecnolégica para un adecuado aprovechamiento, intercambio de
experiencias, dominio textual y de dialogos, y redes de informacion para integrar los saberes
con la interactividad, versatilidad y la produccion de informacién atractiva para la ensefanza
de la lengua en entornos virtuales y didacticos.

Caldera, J. A., & Machacon, J. R. (2004) en “El papel de las tic en la animacion a la lectura”,
realizan investigaciéon relacionada con la multifuncionalidad de las tecnologias de la
informacién y de la comunicacion en el proceso de lectura con formas didacticas llamativas
y atractivas, tales como imagenes, videos, sonidos, etc., que favorezcan su produccion. Los
autores consideran que la lectura es un proceso continuo que le permite al hombre adquirir
actitudes criticas, favorece el desarrollo del pensamiento, las expresiones orales, aumenta
la creatividad y nuestro caudal informativo, también permite hacer reflexiones sobre una
idea, abre la imaginacion, es un excelente instrumento didactico. La realizacion de esta
investigacion conduce a enriquecer los métodos de ensefar para que sean atractivos e
innovadores, interrelacionando las nuevas tecnologias con la investigacion educativa para el
intercambio de contenidos, evitar la fobia a la lectura, mejorar los ambitos y habitos de
aprendizaje para lograr ser buenos lectores y construir el concepto de literatura en el marco
de la culturizacién y del dominio en los procesos cognitivos. Formar para mejorar la
ensefianza.

Perrazo (2008), en el articulo “La ruta de la alfabetizacion digital en la Educacion superior:
una trama de subjetividades y practicas” (p. 5), realiza una reflexién acerca de la inclusién y
alfabetizacién digital y las TIC como recursos novedosos y atractivos considerando cuatro
enfoques fundamentales en el proceso: los nuevos alcances del concepto de alfabetizacion,
la lectura desde el texto y el hipertexto, la apropiacion critica de las herramientas
tecnoldgicas en un contexto curricular, y el acercamiento a enfoques de aprendizaje
colaborativo a través de las redes digitales. La tecnologia en el contexto curricular es
trascendental para la formacion docente y de los estudiantes, de manera que contribuya a la
regularidad y continuidad en las practicas educativas y en la gestién de contenidos para la
interpretacion de textos hipertextuales e hipermediales y que ademas promuevan la
participacién en comunidades virtuales, transformaciones en el proceso de lectura, mejorar
las habilidades comunicativas, en sintesis, la orientacién del aprendizaje.

Por su parte Cassany (2009) en el articulo de investigacion titulado “Aproximaciones a la
lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones” deja claro los atributos que hacen a una
personas critica y hace referencia a sobre la importancia de leer criticamente para
comprender los diversos tipos de textos que existen, Cassany habla que persona critica es
la que mantiene una actitud beligerante en la consecucion de sus propdsitos personales, a
través de la lectura y la escritura, pero también la que participa de modo constructivo en el
desarrollo de una comunidad plural, respetuosa y progresista.

Andrade (2010), en “Desarrollo de la competencia textual en contextos virtuales”, abarca el
concepto de lectura como proceso de analisis, interpretacion, y configuracion de la
informacion, desde una perspectiva descriptiva y multidisciplinar, para una reflexion sobre
competencias lectoras, y las relaciones e interacciéon entre lector, texto y autor, a través de



soportes de lectura hipertextual en textos digitales. Las nuevas tecnologias exigen
competencias y estrategias para la adquisicion de habilidades y destrezas para el analisis
de argumentos y la construccion de hipoétesis y significados, teniendo en cuenta la variacion
significativa de las funciones de los textos, por los contextos socioculturales, las
competencias y conocimientos implicados. El autor destaca las TIC como mecanismo
importante para la creacion de nuevas estrategias que faciliten la construccion de nuevos
contenidos y formas de comunicacion, para que los lectores asuman una posicion critica y
activa, destacando la flexibilidad de los hipertextos para analizar, construir sus propias ideas
y seleccionar lo pertinente en la lectura. Concluye que los procesos pedagoégicos
corresponden a una mediacién entre los instrumentos para la comprension lectora y los
entornos virtuales, y de produccion significativa mediante la integracion de simbolos y
formatos multimedia y que los entornos virtuales promueven autonomia e independizacién,
un facil acceso a la informacién, interaccidén con recursos, retroalimentacion.

Serrano (2011), en “Lectura critica y escritura argumentativa para tomar posicion frente al
conocimiento disciplinar en la formacién universitaria” (p.42) ejecutada en la Universidad
Nacional de General Sarmiento en Buenos Aires Argentina, desarrollo investigacion de
caracter interpretativa con el propdsito de analizar el desarrollo de la comprension textual
de estudiantes universitarios para la construccion de sus conocimientos. Es un estudio
guiado desde la perspectiva de la pedagogia como instrumento para la comprension e
integracién de la lecto- escritura, adecuadas a las disciplinas de estudio. En la investigacion
se aplicaron pruebas practicas de lectura critica y escritura argumentativa a 12 estudiantes
de primer semestre de la asignatura Lengua y Comunicacién de una Universidad
venezolana; la recolecciéon de datos se hizo a través de producciones escritas y registros de
campo. Los resultados obtenidos mostraron escasez en la utilizacion de textos preliminares,
en la indagacion de los materiales de estudio y en la expresién de conocimientos
elaborados. Sin embargo, en la preparacion de exposiciones se pudo evidenciar que esta
herramienta permite el procesamiento e integracién de la informacion mediante el desarrollo
argumentativo, y que, el analisis de los datos tiene relaciéon con la posiciéon y construccion
critica en las representaciones textuales.

Uribe y Camargo (2011), en el articulo “Practicas de lectura y escritura académicas en la
Universidad Colombiana”, realizan una recopilacion y analisis de la problematica que se
presenta con relacién a la comprensién y produccion textual en la Educacion superior,
configurando distintas investigaciones de practicas de lectura y escritura en universidades
publicas y privadas del pais, de diversas disciplinas y enfoques, mediante técnicas de
investigacion cualitativa, cuantitativa, de observacion, participativa, interpretativa, etc., que
permitan mejorar los niveles de comprension, interpretacién y organizacién de la
informacién, que beneficie a las universidades donde se realizaron las investigaciones y
sirvan de apoyo para otros centros de educacion. Citan a Navarrete (2008), en cuya
investigacion interdisciplinar acerca de un programa de lectoescritura y aprendizaje, busca
mejorar las habilidades de los estudiantes a través de acciones como cultura universitaria de
la lectura y escritura, apoyo en los procesos de aprendizaje y reforzar el desempefio
académico de estudiantes y docentes.

Los autores consideran necesario encontrar soluciones frente a la forma de aprender,
ensefiar y generar conocimientos, a través de espacios dinamicos de reflexion y dialogo
académico, de las actitudes criticas y analiticas de los estudiantes, del reconocimiento de la
escritura como proceso meta cognitivo, evaluacibn y reconocimientos de las
manifestaciones linglisticas, apropiacion de teorias y conceptos, produccion de textos
académicos, etc., esenciales en la produccion de conocimientos integrales, para el
desarrollo cientifico, tecnolégico y académico. Es un estudio importante porque da a
conocer a docentes universitarios las formas de cualificacion de otros docentes
universitarios a través del desarrollo de practicas educativas, técnicas y estrategias de



lectura y escritura, su preocupacion respecto al tema, las metodologias utilizadas, las
propuestas para solucionar la problematica, entre otros.

El autor concluye que es indispensable un acompafiamiento por parte de los profesores en
el proceso de construccion y desarrollo de estrategias que favorezcan la lectura y escritura,
no solo el hecho de reproducirlo, sino de repensar ideas, de construir relaciones entre
enfoques, significados, transformacion del pensamiento, potenciar el aprendizaje, entre
otros. La formacién universitaria es un proceso que supone un trabajo intencional para
fortalecer la competencias lecto-escritoras de los estudiantes, reconocer posiciones y puntos
de vista, tener en cuenta las caracteristicas de la cultura universitaria actual y el desarrollo
de capacidades y habilidades que posibiliten la aplicacion de sus competencias para el
analisis e interpretacion textual y sustentacion de sus ideas, mediante la interpretacion,
argumentacion y postura critica, reflexiva y activa.

Esta investigacién proporciona grandes aportes a la investigacion ya que se ostenta como
un trampolin de posibilidades a tener en cuenta al momento de abordar las competencias
desde la lectura critica con respecto a los alcances de posturas y capacidades lectoras.

En el articulo “Formacion de habilidades y actitudes de pensamiento critico en ambientes
virtuales de aprendizaje en la educacién universitaria: una revisién bibliografica”, Méndez
(2011), desarrolla una revision literaria a cerca de los procesos de lectura y escritura en el
contexto universitario mediados por las tecnologias de la informacion. Esta investigacion
supone la incorporacion de las tecnologias a los métodos y curriculos, centrado en tres
temas importantes: el internet como medio para la ensefanza, el pensamiento y la
formacion en competencias ciudadanas. Es decir, una mecanicidad de las actividades
académicas desde la perspectiva de conducir tales procesos dinamica e interactivamente,
en niveles significativos, reforzando las habilidades de formacion en la ensefianza-
aprendizaje (aprendizaje constructivo, para estudiantes y docentes), aprehensiéon y
comprension de la realidad y cultura informacional. En contraste, es un estudio que le
atribuye importancia a la tecnologia como soporte para los métodos tradicionales de
ensefianza, bien sea, utilizando hipertextos para fortalecer y construir competencias,
mediante la escritura con blogs para desarrollar habilidades comunicativas o considerando
la pertinencia y significado académico del chat, en la construccion de un trabajo educativo
eficiente, comprometido y responsable que legitime el uso social de las tecnologias.

En la investigacion titulada “Intervencién sociometacognitiva para el mejoramiento de la
comprension textual de estudiantes universitarios”, Diaz y Morales (2012), presentan un
estudio acerca de la comprensidén textual, basado en un modelo metacognitivo y
sociocultural en la organizacion explicativa y argumentativa que experimenta cada lector
en su proceso discursivo y de comprensioén. Los autores consideran que la lectura se debe
reconfigurar no sélo como un proceso de planeacion, control y evaluacion en la
organizacién de ideas, conceptos o teorias, sino como un elemento que contribuya a la
transformacion del saber, y a la concepcion discursiva, interactiva y reflexiva del texto. La
investigacion esta enmarcada en orientar al sujeto lector hacia una reflexion metacognitiva
durante todo el proceso de lectura, con un analisis Iéxico, de los conectores textuales y las
referencias que presente el texto como herramienta para la comprensién de la realidad
desde las problematizaciones sociales que, ademas, sirvan para construir criticamente el
conocimiento. El desarrollo de un programa de intervenciéon desde una orientacion
sociometacognitiva para el mejoramiento de la comprension textual de los sujetos de este
estudio, que en este caso, de los estudiantes de Primer semestre de la Licenciatura en
Humanidades Lengua Castellana de la Universidad de Cdérdoba, optimiza los procesos de
lectura y escritura y es un canal para el fortalecimiento de estrategias didacticas que pueden
implementarse para enriquecer el sentido critico y reflexivo.



En consecuencia, el trabajo de regulacion de las competencias lectoras esta conformada
por un conjunto de criterios como la caracterizacion de los ambientes de aprendizaje, el
pretest — postest de comprension textual, el disefio del programa de intervenciéon socio-
metacognitiva, entre otros, que posibilitan la aplicacion del estudio con base a los aspectos
cognoscitivos, sociales y culturales en la mediacion docentes-estudiantes para el desarrollo
de los cursos de comprension y produccién de textos.

Como conclusiones de este estudio se tiene que las pruebas pretest y postest facilitan
analizar los textos desde su macro o microestructura misma, con el fin de que el texto, mas
que un modelo discursivo o argumentativo, se vea como un producto y realizacion
sociocultural, fundamentado en la elaboracion de predicciones , definiciones contextuales, y
evaluaciones a partir de resumenes, facilitando asi mismo, que el lector sea selectivo con
relacion a las estrategias que le resulten mas adecuadas para consolidar su propia
autonomia textual a partir de la diversidad de textos y de su propia ubicacion y motivacion
en la aprehension de la informacién, en diferentes situaciones y conceptualizaciones. Asi
pues, los modelos de intervencion texto linglisticos catalizan el tejido de analisis vy
valoracion de los procesos lectores de forma consciente y autorregulada, desde lo tedrico y
practico hasta la comprension critica y productiva de los textos.

Bases Teodricas

Abordaje Teérico de la Comprension Textual.

La comprension textual no consiste en un ejercicio pasivo y mucho menos desintegrado, en
cambio esto denota accién y proceso, precisamente porque se requiere mas que seguir una
secuencialidad, asegurar que “No se asumen de manera tajante y obligatoria, sino como
una opcion metodoldgica para caracterizar estados de competencia en lectura” (MEN,2002,
p.74). En consecuencia, el modo de leer y la metodologia para caracterizar las
competencias lectoras implica desarrollarlas de una manera flexible y dinamica, partiendo
de su misma relacion con el texto y la forma de interpretacion que de este se establezca.
Esto constituye el avance del lector segun los niveles que se han establecido desde un nivel
de lectura descriptiva o literal, nivel de lectura interpretativa e inferencial y un nivel de
lectura critica- intertextual.

No obstante, en el disefio instruccional del curso que se propone se busca utilizar los
tres niveles, estos niveles en otros tiempos cobraron nombres diferentes. Alderson (2000, p
113) cita a Gray (1960), al definir que se distinguen tres formas de lectura: leer las lineas,
leer entre lineas y leer tras las lineas, lo cual conlleva al desarrollo de la comprension
textual. El primer nivel, leer las lineas esta formado por dos subniveles enfocados en dar
cuenta de lo que trata el texto; asi, el subnivel literal basico o primario hace referencia a una
representacion explicita y directa de lo que el texto dice, en otras palabras, del texto se
sustraen e identifican ideas y palabras generales, para hacer como especie de un bosquejo
de la tematica planteada, y ademas permite captar el sentido de la informacion para
reproducir nuevos conceptos y hacer conjeturas textuales.

El segundo subnivel es el literal avanzado o secundario del cual hacen parte la parafrasis y
el resumen, y que corresponde a un nivel para reconstruir de forma coherente y concisa las
ideas o planteamientos y posteriormente explicar con otras palabras lo que el texto
comunica sin cambiarle el verdadero sentido de la informacion que este proporciona. En
consideracion a este nivel y sus dos subniveles, el sujeto lector no realiza una lectura
evaluativa y analitica, sino mas bien de tipo académica y s6lo desde la perspectiva de lo
que el texto como tal le muestra (Jurado, F., & Bustamante, G., 1997). El segundo nivel de



lectura, leer entre lineas, requiere de mas participacion y analisis para encontrar lo que el
texto le dice y no dice, es decir, lo explicito e implicito del texto. Se basa entonces en la
intencionalidad del autor y en las ideas que plantea, es un nivel mas dinamico y abierto, que
permite discurrir e inferir y en consecuencia, establecer relaciones entre contenidos vy el
contexto textual para luego interpretarlos. Finalmente, un tercer nivel, leer detras las lineas,
es el mas complejo y enfatiza mas en las perspectivas, puntos de vista, consideraciones e
interrogacion de tipo evaluativo-critica. Este nivel implica de mas interrelaciones entre textos
y del establecimiento de juicios para la produccion de nuevos con base en las
competencias intelectuales del lector y en su capacidad para justipreciar lo que lee a partir
de lo que el mismo escribe, creando una conexion entre texto, autor y contexto.

Desde este enfoque, segun el ICFES, son tres acciones que se requieren para identificar la
informacion relevante de los textos: accién interpretativa, argumentativa y propositiva. La
primera accién constituye el entender los contenidos locales que conforman el texto y se
refiere a una comprension explicita de la estructura del texto (palabras, frases, etc.) lo que
conlleva a la microestructura. Esta accion es imprescindible para la realizacion de las
siguientes. La accion de tipo argumentativa tiene que ver con una comprension e
interaccion textual como eje para articular la organizacion del texto con ideas o contenidos
globales, relacionandose directamente con la macro estructura y la ultima accion o de tipo
propositiva, es esencialmente de una mirada reflexiva, contando argumentos, supuestos y
los mismos contenidos, para constatar su validez y evaluacion desde la superestructura-
discursividad. En cuanto al establecimiento de los niveles de desempefio en lectura critica,
hace referencia a que el sujeto lector requiere contextualizar critica, analitica y
propositivamente su propio ejercicio lector a partir de su trabajo discursivo. En sintesis,
segun La Prueba Saber Pro (2015), un nivel depende del otro para su desarrollo.

Técnicas para el fomento de la comprensién textual.

Las veintidés técnicas son utilizadas como herramientas para fomentar la comprension
textual en el contexto universitario; en el libro tras las lineas, Cassany (2006) plantea tres
perspectivas dentro del proceso de lectura: el mundo del autor, el género discursivo y las
interpretaciones. Se ha decidido incluir estas en las diferentes actividades del ambiente y en
la de transferencia utilizarlas todas para cumplir con el propésito de la investigacién. Estas
conllevan a identificar el propdsito del autor, estas técnicas se fundamenta en la intencion
que presenta el autor con un discurso de manera que el texto sea entendible segun lo que
propone y segun lo que quiere que el lector comprenda, el estudiante desde el titulo puede
inferir el significado del mismo; con relacion a descubrir las conexiones, se ftrata
basicamente de ubicar el texto en un contexto determinado, a un espacio, a un tiempo, en
otras palabras, a identificar las referencias del texto a la realidad. El rastreo de la
subjetividad hace referencia a lo que se puede inferir del discurso, a lo que nos dice de si
mismo el autor (de lo que afirma, pregunta, exclama o duda) y la valoracién del lenguaje
que éste presenta, Asi mismo, “es la que relacionada con descubrir lo oculto, tiene que ver
con detectar los datos que el texto da por ciertos o seguros y que permite cuestionarlos”
(Cassany, 2006). Se requiere propiciar un encuentro exitoso entre el lector/escritor y los
textos con la ayuda de un facilitador, el profesor desde buenas técnicas seleccionadas.

El discurso comprendido por un buen lector debe ser entonces el resultado de la
negociacion entre sus conocimientos, motivaciones, intereses y necesidades construidas
desde lo que el autor del texto presenta; de ahi que, las técnicas escogidas se relacionen
con la definicion de propositos, el analisis de la sombra del autor, los acuerdos y
desacuerdos y con el meditar de sus reacciones. En consecuencia, se refieren a lo que se
busca en el discurso para su interpretacion eficaz; para perfilar las intenciones que tiene el
autor con el lector segun su estilo, forma y otros datos particulares para aceptar o refutar
alguna parte o el todo de un texto y construir un punto de vista personal; o, para finalmente



definir lo que se va a hacer con el texto y en si el determinar cual seria la reaccion mas
apropiada segun los intereses de cada lector, lo que prepararia a un estudiante universitario
para realizar una producciéon textual, comprendiendo las caracteristicas del texto: unidad,
coherencia y su papel interactivo lo que conlleva a descubrir las conexiones enunciativas, lo
que contribuye a la organizacion global teniendo en cuenta los elementos que hacen parte
del mismo (autor- lector- texto).

EL MUNDO DEL AUTOR EL GENERO DISCURSIVO LAS INTERPRETACIONES
Identifica el propésito Identifica el género vy | Define tus propésitos
describelo
Descubre las conexiones Enumera a los contrincantes Analiza la sombra del lector
Retrata al autor Haz un listado de voces Acuerdos y desacuerdos
Describe su idiolecto Analiza las voces | Imagina que eres...
incorporadas
Rastrea la subjetividad Lee los nombres propios En resumen...
Detecta posicionamientos Verifica la solidez y la fuerza Medita tus reacciones
Descubre lo oculto Halla las palabras disfrazadas
Dibuja el “mapa sociocultural” | Analiza la jerarquia
informativa

Figura 1. Comprension textual.

Fuente: Cassany, D. (2006). Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea (Vol. 341).
Barcelona: Anagrama. ISO 690.

El anterior grafico, contextualiza como el analisis semantico contribuye a comprender las
referencias dentro del texto, es decir nexos entre la informacion nueva y vieja. Van Dijk y
Kintsch (1983) “son conocidos por haber formulado la nocidon de macroestructura,
microestructura y superestructura. Trabajar en relacion con este nivel implica trabajar a nivel
de estrategias superestructurales o retéricas sobre los textos y de manera simultanea con el
de estrategias macroestructurales” (p.20).

El lograr ser conscientes de los diferentes modos argumentativos expuestos y enfatizados
en los textos es lograr uno de los mayores niveles de comprension discursiva pues implica
la elucidacién de los «propdsitos ocultos» del autor del texto. Implica ademas reconocer el
tipo de exigencias de comprension que el texto hace a un publico determinado. Aqui se une
el nivel enunciativo con el nivel argumentativo del texto. En este nivel son importantes los
aportes de la teoria de la argumentacion representada por Perelman (1989). Se debe
construir una representacion del texto.

Conformacion del ambiente virtual de aprendizaje (AVA) desde la perspectiva
pedagogica basados en las dimensiones de Marzano.

El ambiente virtual de aprendizaje (AVA) es considerado un espacio desde el cual se
generan dinamicas que permiten el intercambio, socializacion, realimentacién, construccion
colaborativa de saberes y desarrollo de competencias, asi como la evaluacion permanente
para los actores participantes lo cual, posibilita el alcance de los propdsitos de formacion
utilizando la plataforma como mediacion pedagodgica.

El disefio del Ambiente Virtual de Aprendizaje a abordar en la investigacion parte de las
cinco dimensiones argumentadas para adecuaciones pertinentes que favorezcan la
apropiacion tecnoldgica y de saberes en los estudiantes virtuales, estas dimensiones son:




Actitudes y percepciones, adquirir e integrar el conocimiento, extender y refinar el
conocimiento, uso significativo del conocimiento y habitos mentales (Marzano, 2005). A
continuacion se presentan las dimensiones anteriores adaptadas al curso que se propone,
lo que permite generar un proceso gradual en el estudiante para favorecer su apropiacion
tecnologica.

Dimension 1. Actitudes y percepciones para trabajar en Ambientes Virtuales de
Aprendizaje.

Parte de la concepcion que el aprendizaje es un proceso que busca el desarrollo de las
estructuras superiores de pensamiento como resultado de la construccién social del
conocimiento, por tanto se tiene presente en su estructuracion la interactividad, la
comunicacion y colaboracion para que el aprendizaje adquiera sentido tanto individual como
en forma grupal promoviendo la negociacion cultural, la activacion del conocimiento previo,
el intercambio de experiencias y la construccion colectiva.

Dimension 2. Adquirir e integrar el conocimiento para trabajar en Ambientes
Virtuales de Aprendizaje.

Cuando se presenta nueva informacion es importante relacionar el nuevo conocimiento
con el conocimiento existente, y un alto porcentaje de personas que utilizan la modalidad
virtual para continuar con sus estudios combinan su tiempo con sus responsabilidades
laborales y familiares, por lo que es pertinente establecer un vinculo entre el ambito
académico y el ambito laboral, de tal forma que las tareas y actividades que se realicen
tengan un sentido practico para ellos (Marzano, 2014).

Dimension 3. Extender y refinar el conocimiento a través de los Ambientes Virtuales
de Aprendizaje.

En esta dimension los estudiantes analizan de forma rigurosa lo que han aprendido, al
aplicar procesos de pensamiento que les ayudaran a profundizar y enriquecer la
informacion. Algunos de los procesos que utilizan son: comparacién, clasificacion,
abstraccién, razonamiento inductivo, razonamiento deductivo, entre otros (Marzano y
Pickering, 2014).

Dimension 4. Uso significativo del conocimiento en Ambientes Virtuales de
Aprendizaje.

El conocimiento adquiere significado y sentido para el estudiante cuando encuentra una
utilidad o aplicacion, es por ello que Marzano y Pickering (2014) mencionan que es
fundamental “asegurarse que los alumnos tengan la oportunidad de usar el conocimiento de
una manera significativa, es una de las partes mas importantes de la planeaciéon de una
unidad de instruccion” (p. 5); de esta manera, se encontraran mas motivados para realizar
sus tareas.

Dimension 5. Habitos mentales a través de Ambientes Virtuales de Aprendizaje.

Todo proceso de ensefianza-aprendizaje se orienta a que el estudiante desarrolle
autonomia y autogestion, pues al vivir en la Sociedad del Siglo XXI es necesario transitar de
la informacion al conocimiento, y este proceso solo se logra a través del empleo de habitos
mentales. En este sentido, Marzano y Pickering (2014) aseguran que “los emprendedores
mas efectivos han desarrollado poderosos habitos mentales que les permitieron pensar de
manera critica, pensar con creatividad, y regular su comportamiento” (p. 5).



Avances y proyecciones

Para realizar el diseno instruccional del curso se desarrollé una etapa previa que buscaba
hacer una caracterizacién de la poblacion, lo anterior se abordé desde la realizacién de una
prueba inicial a la poblacion completa, involucrando a los que harian parte de los escenarios
convencionales, y virtuales, con la finalidad identificar el nivel de competencia textual en el
gue se encontraban los estudiantes, a través de ese estudio de manera detallada junto a los
resultados en las pruebas ICFES obtenido por cada estudiante.

En la segunda etapa que corresponde al disefio del curso virtual de aprendizaje, se
establecieron desde las técnicas orientadas a mejorar la comprension textual hasta las
bases tedricas del curso virtual, incluyendo los elementos tecnoldgicos, pedagdgicos,
comunicativos que deben contener todos los ambientes virtuales de aprendizaje de acuerdo
a los lineamientos del Ministerio de Educacién Nacional y el Ministerio de Tecnologia de
Informacion y Comunicaciéon para poder fomentar la comprension textual en estudiantes de
primer semestre de la Corporacion Universitaria del Caribe CECAR.

También, se logré establecer las formas de intervencién al grupo experimental (virtual)
sobre las estrategias a incorporar en el mismo, abordando desde un disefio instruccional
apoyado en diversos recursos, tales como: presentacion de los contenidos del curso que
contribuyan a la competencia requerida desde la busqueda de estrategias instruccionales
que facilitan el aprendizaje del estudiante y el feedback que el tutor virtual debe realizar.

En el siguiente formato se resume parte del diseno instruccional desde lo curricular

1. PROGRAMA Pedagogia Infantil
2. NOMBRE DE LA .
ASIGNATURA Comprensién Textual &l SEMESTRE |
‘ - . 5% N° CREDITOS Y
4. TIPOLOGIA Tedrica- practica DURACION 3

6. PROPOSITO DE FORMACION

La propuesta del curso responde al desarrollo de la comprensién textual en los estudiantes Universitarios de primer ingreso de la Corporacién
Universitaria del Caribe CECAR, precisamente por la pertinencia e impacto dentro de la Instituciones Universitarias para transformar una
situacion que requiere el desarrollo de habilidades de comprension para su aplicacion en distintas areas del conocimiento y del ambito Local,
Regional, Nacional o Internacional en el que se puedan expresar con sentido critico y propositivo.

Este curso esta disefiado para contribuir a practicas educativas que promuevan cambios en las formas de lectura tradicionales, mediante
escenarios convergentes que apoyen y fortalezcan los procesos académicos para prevenir los bajos niveles en comprension textual- discursiva
en otras asignaturas. Se requiere que los estudiantes desarrollen la lectura critica como una practica que contribuya a transformar sus
competencias comunicativas que se refleje en el ambito académico y profesional, comprendiendo lo que leen.

El curso de comprension textual en el ambito Universitario tiene relevancia, se requiere de manera urgente que los estudiantes realicen
procesos de comprension, interpretacién, analisis y reflexién de la informacién para tomar una posicion frente a ello y conceder juicios y
valoraciones para formar ciudadanos reflexivos y con autonomia de pensamiento, como lo plantea Serrano (2007): “ciudadanos capaces de
interpretar los valores dominantes, identificar puntos de vista y desentrafiar intencionalidades, imaginarios e ideologias que subyacen en la
diversidad de textos que circulan en la vida social” (p,30).

Es necesario aclarar, que en este curso, se va a encontrar con diversas tipologias textuales entre las cuales se tienen: continuos y discontinuos.
En el los primeros encontramos los literarios, informativos, expositivos, argumentativos y el segundo, los cémics, tablas, diagramas, etiquetas,
caricaturas y publicidad.

7. RECURSOS DIDACTICOS REQUERIDOS

Se requiere para el desarrollo del proceso equipos, recursos tecnoldgicos utilizando herramientas de la Web 2.0, materiales(Pdf) y medios
didacticos para el aprendizaje individual y grupal.

8. COMPETENCIAS REQUERIDAS - PRE SABERES

La asignatura Comprensién Textual no tienen prerrequisitos. No obstante los estudiantes en el curso de Entrenamiento debieron alcanzar las
siguientes competencia para ingresar al curso:

Utiliza la tecnologia de la informacién y la comunicacién como herramienta para la formacion personal y profesional.
Valora la tecnologia de la informacion y de la comunicacion como medio para facilitar el trabajo en diversos contextos.
Reconoce la importancia de citar la produccion intelectual en los diversos trabajos que presenta de manera formal.

Redacta textos aplicando las normas idiomaticas y las estructuras gramaticales para comunicarse de manera efectiva en diversas situaciones
comunicativas.

9.  PROPUESTA EDUCATIVA MODULO 1

COMPETENCIAS A ESTRUCTURA TEMATICA DEL MODULO 1 | TIEMPO DE




DESARROLLAR APRENDIZAJ
E
Identificar en un texto los
elementos explicitos para asumir el 1.1 Leer las lineas
nivel literal como un proceso para . Concepcion Linguistica 36

desarrollar la comprensién textual
mediante el enriquecimiento
semantico.

. Relacioén entre los significados en el texto
. Relacion entre los significantes en el texto.

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

CRITERIOS DE DESEMPENO
(Evaluacion)

Actividad 1: Foro: leo las lineas

¢Qué van hacer?

Luego de estudiar el material de estudio del médulo 1y
através del glosario del curso revisar todos los términos
relacionados con leer las lineas para poder responder las
preguntas y participar en el foro.

¢Como lo vamos a hacer?

er con mucha atencién la lectura titulada: “La importancia
de la comunicacion escrita y la lectura para los Jévenes
Universitarios del Siglo XXI” (Ver lecturas
recomendadas). Luego, realice los siguientes puntos
desde la lectura:
1. Escoge 7 palabras claves en el texto e identifica las
relaciones léxicas y referenciales en el texto, es decir,
ubicar la palabra que se asemeje teniendo en cuenta el
contexto del texto para completar su sentido.
2. Identifica en el primer parrafo 2 palabras a las cuales
les puedas traducir el significado empleando sinénimos o
frases distintas sin que se altere el significado literal.
3. Realiza una lista identificando en la lectura los sujetos,
eventos u objetos, mencionados en el texto.
Identifica la relacion entre el parrafo 5 y 6 (Analiza las
oraciones que lo componen).

Luego de responder los puntos sefialados, compartelas
en el foro, ademas responda el siguiente interrogante:
¢Qué plan debe seguir tener enriquecimiento semantico
y asi alcanzar una comprension de las lineas del texto?.
No se le olvide retroalimentar el punto de vista de uno
de sus compafieros.

Identificacion adecuada
de los elementos que
hacen parte de leer las
lineas (palabras, frases,
referencias semanticas.

Reconoce el campo
semantico y tecnicismos
del texto.

Relaciona el contenido
presentado con
referencias exoféricas.

Elaboracion de un
argumento convincente
acerca de la
importancia de seguir un
buen plan para
comprender textos
académicos.

Actividad 2: Apropiandose de
Saberes desde un ejercicio
colaborativo

¢Qué vamos a hacer?

A partir de los materiales de Insumo de la Unidad deben
realizar un analisis de los conceptos “Leer las lineas,
entre lineas y detras las lineas”. En parejas, van a
participar en el Foro colaborativo “Oficina de trabajo”
para realizar una reflexion de estos tres procesos
sefialando similitudes y diferencias. Deben considerar los
conceptos y las lecturas complementarias:

1. Lea atentamente el documento titulado: “/a lectura
y la escritura son parte de las destrezas o
habilidades linglisticas que necesita un ser
humano para integrarse de mejor manera a la
sociedad en que vive” y el video de Daniel
Cassany. En ellos encontrard las bases para
elaborar la reflexion.

2.  Trabajaran en parejas, indicando en el foro de
inquietudes los nombres de los miembros del
grupo y la fecha en la que van a iniciar. EIl grupo
tendrda una semana para realizar el ejercicio.

3. Cada grupo debera utilizar la oficina de trabajo del
Foro, en la cual el tutor cada dia va verificando la
participacion de todos, para evaluar el trabajo final.

Revisar listado de equipos colaborativos organizados
por la tutora

Comprensién de los conceptos: leer las
lineas, entre linea y detras las lineas.

Aportes desde las similitudes y diferencias
con ideas claras.

Trabajo colaborativo: Se evidencia un
compartir de significados.

Uso de la herramienta colaborativa
propuesta.

MATERIAL DE ESTUDIO DEL
MODULO

Cassany, D. (2006). Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Anagrama. Recuperado de

https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=264288

Rincon (Sf) Unidad 2. La significacién. Recuperado de:

http://aprendeenlinea.udea.edu.co/boa/contenidos.php/cb10887d80142488399661377b684b60/511/1/co

ntenido/capitulos/Unidad2LaSignificacion.PDF

Valencia, A. G. (2005). La lectura: una capacidad imprescindible de los ciudadanos del siglo XXI. El
caso de México. In Anales de documentacion (Vol. 8, pp. 91-99).

10. PROPUESTA EDUCATIVA MODULO 2




COMPETENCIAS A A 5 TIEMPO DE
DESARROLLAR ESTRUCTURA TEMATICA DEL MODULO 2 APRENDIZAJE
Emplear el nivel inferencial
como elemento inseparable
del nivel literal que conlleva a | Leerentre lineas
comprender el sentido global . Concepcion psicolinguistica 72
de un texto para propiciar la . El texto y la mente del lector
lectura critica. . Tipos de inferencia

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

CRITERIOS DE DESEMPENO (Evaluacién)

Actividad 1: Formas de

¢Qué vamos hacer?

Elabora una infografia esquematizando la importancia de la

Representa en formato de imagen (recurso
grafico) la importancia de la concepcion
psicolinglistica. La entrega la realiza en el
rango de fechas sugeridas.

Interpretar concepcion Psicolinglistica para la buena comprensién de El recurso grafico da cuenta del dominio

textos académicos. conceptual sobre la concepcion de la lectura
desde lo psicolingliistico actores que

¢Como lo vamos hacer? intervienen para una buena inferencia
textual.

Debes comprender los insumos del médulo 2 para poder

realizar una buena interpretacion de la informacion. El recurso grafico emplea titulos y subtitulos

Luego, elaborar una infografia en la cual se evidencie el tipo para organizar visualmente la informacién.

de inferencias que se debe tener en cuenta para lograr una

buena lectura entre lineas. Patrticipa en el Foro utilizando la herramienta

El ejercicio va a ser compartido en el foro del grupo, Present, explicando con buenos argumentos

utilizando la herramienta Present. Com. cada estudiante la infografia propuesta.

debera explicar su infografia y compartir por el Foro.
El texto esta escrito de manera coherente y
sin errores ortograficos.
Organizacion y concordancia en el mapa

¢Qué vamos a hacer? mental.

Van a construir un mapa mental con ideas sobre el texto

escogido, para ello, debe revisar la carpeta del curso en la Contenido de los aportes a través de la

que se encuentran los textos que usted debera seleccionar. respuesta a los interrogantes.

Va a realizar una transferencia de datos utilizando el

contenido del texto (no olvide tener presente sus pre- Participacion en el foro.

saberes)

¢Como lo vamos a hacer?

Esta actividad esta dividida en dos apartados:

1. Van a elaborar un mapa conceptual colaborativo
Actividad 2: utilizando Mindomo para compartir sus ideas

Tarea-Comparto mi
Brainstorming

sobre el texto leido tratando de dar respuesta a
los siguientes interrogantes:
¢Qué predices del titulo?
Reconocer la idea principal del Parrafo 2
c. Escoge un personaje del texto, comparar y
contrastar con la vida diaria
d. Escriba la secuencia en la que ocurren los
hechos en el texto y representar en un cémics
(utilizar picktochar)
e. Toma el significado de una palabra parrafo 3 y
relacionar con el contexto.
f. Propésito del autor al escribir el texto
g. En una frase Resuma lo comprendido en el texto
h.  Describir el asunto o tema central del cual trata
dicho texto.
2. Seleccionaran una idea de texto desde el contenido
publicado en el mapa (puede ser la tuya o la de otro
compafiero) y compartiran en el foro con un comentario
respondiendo: ¢ Qué pensaria que haria falta para enmarcar
el texto en un ejercicio para leer tras las lineas? ;,Qué
preguntas /cambios piensa que se le podria realizar al texto,
para lograr_una comprension global desde su contenido?

oo

Cassany, D. (2006). Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Anagrama. Recuperado de

https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=264288

Cassany, D. (2010). Sobre las inferencias en ELE y L2. Revista Nebrija de Linguistica Aplicada (2010) 7.
http://www.nebrija.com/revista-linguistica/files/articulosPDF/articulo_530db3e1d9cab.pdf

11. PROPUESTA EDUCATIVA MODULO 3

TIEMPO DE
COMPETENCIAS A A -

DESARROLLAR ESTRUCTURA TEMATICA DEL MODULO 3 APRI‘EJEDIZA
Analizar adecuadamente un 1.2 Tema principal 1 Leer detras las lineas.
texto asumiendo una postura » . 36
critica que le permita resolver . Concepcion sociocultural de la lectura
diversas situaciones en el . La tarea critica
ambito personal y profesional




NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

CRITERIOS DE DESEMPENO
(Evaluacion)

Actividad 1: Taller Evaluativo

Leer el texto “Continuidad en los parques” de Julio Cortazar (Ver
material recomendado)

A. Identifique la Tipologia Textual
B.  Escriba su posicion sobre el texto

C. Reconoce las caracteristicas que estan implicitas
en el contenido del texto (Intencién comunicativa, autor,
voces, elementos politicos e ideoldgicos)

D. Identifique el tema entorno al cual construye Cortazar su
texto.

E. Escriba las historias que se logran identificar en el texto.

Al finalizar con las respuesta a las preguntas debera realizar el
cuestionario (Preguntas de selecciéon multiple) que se encuentra anexo
para responder el taller de lectura. Comparta con el resto del grupo su
evaluacion del ejercicios.

Se evidencia la capacidad del
lector de interpretar el contenido
del mismo.

Asume una posicién convincente
sobre la lectura.

Analiza las variables que hacen
parte de la comunicacion
(Intencion comunicativa, autor,
voces, elementos politicos e
ideoldgicos)

Realiza el cuestionario de
pregunta en el tiempo estipulado.

Actividad 2: Tarea: Proyecto
Colaborativo: Leer en
Cooperacion

¢Qué vamos a hacer?

Se va a realizar un trabajo COLABORATIVO, un analisis de las
veintidds técnicas propuestas por Daniel Cassany para el fomento de la
Comprensién textual, considerando los conceptos estudiados en los
documentos guia, asi como los aportes de la tarea 2 del tema Leer
entre lineas) y el articulo Metodologias de aprendizaje colaborativo

¢Como lo vamos a hacer?

1. Revise con detalle cada seccién del documento guia. En él
encontraran las bases para desarrollar este proyecto.

2. Trabajaran en parejas, indicando en el foro de
inquietudes los nombres de los miembros del grupo.

3. Cada grupo debera seleccionar una idea del texto
compartido en el mapa conceptual, es decir, una sola
idea de interpretacién desde el texto escogido. Luego,
van a escoger las 22 técnicas, donde se recoja la
experiencia individual de aprendizaje y los conocimientos
adquiridos en lo recorrido del curso.

4. Los miembros del grupo podran utilizar el foro para discutir
la planificacion de la manera como van abordar las 22
técnicas, distribuyendo responsabilidades, proponiendo un
cronograma, definiendo las herramientas de comunicacion

° El grupo tendra 2 semanas del curso para
desarrollar las 22 técnicas. Les compartiré
una plantilla (en materiales complementarios)
que deben completar para presentar el
analisis de las 22 técnicas del texto escogido,
asi mismo, Compartiré ejemplos de texto que
fueron analizados con las 22 técnicas de
Daniel Cassany para orientar el desarrollo del
proyecto y despejaré las dudas durante el
desarrollo.

Recursos: Conexion a Internet y plantilla elaborar contenido de las
técnica.

Realiza un trabajo colaborativo
sobre las veintidds técnicas para
un comprension lectora.

Entrega el formato con las
veintidés técnicas
comprendiendo la intencién de
las mismas.

Es puntual en la entrega de su
trabajo

El formato es diligenciado con
buena ortografia, cohesion y
coherencia.

MATERIAL DE ESTUDIO DEL
MODULO

https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=264288

Cassany, D. (2006). Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Anagrama. Recuperado de

12. METODOLOGIA DE EVALUACION

La Metodologia estara centrada en el aprendizaje significativo, desde un enfoque ajustado en el estudiante que garantice una construccion
propia del conocimiento a través de actividades practicas y flexibles.
Para el desarrollo de la Metodologia se propone como método de ensefianza centrado en el estudiante el Aprendizaje basado en proyectos
apoyado en Tic. Ellos deben leer el contenido, apropiarse y aplicar para cumplir con las competencias establecidas en cada médulo desde el
uso de diferentes herramientas tecnoldgicas de Apoyo.
Es de aclarar que se propone un curso 100% virtual, por ello, evaluacién sera un proceso permanente, cada actividad de evaluacion sera
revisada desde lo cuantitativo y cualitativo, predominando el seguimiento por la plataforma, las entregas puntuales, ejercicios de aprendizaje
ara la construccion del conocimiento. Se utilizara la autoevaluacidn- Coevaluacion y heteroevaluacion.

Competencias por % en la 1 > IO EHEE gesempeno 7 5
madulo nota
Competencia médulo 1 30% No se Se comprenden Se comprenden Se comprenden Se comprenden




Identificar en un texto comprenden los pocos algunos algunos la mayoria todos los
los elementos explicitos términos y los términos y los términos y los términos y los términos y los
para asumir el nivel conceptos conceptos conceptos conceptos conceptos
literal como un proceso relacionados relacionados relacionados relacionados relacionados
para desarrollar la con leer las con leer las con leer las con leer las con leer las

lectura critica. lineas y sin lineas y hay lineas y hay una linea y hay una lineas y hay una
participacion en poca regular buena excelente
el foro participacion en participacion en participacion en participacion en
el foro el foro el foro el foro
Competencia médulo 2 35% No se realiza la Serealizalauna | Serealizalauna | Serealizalauna | Se realiza la
Emplear el nivel infografia sobre infografia con infografia con infografia con una infografia
inferencial como Concepcion escasa suficiente buena con excelente
elemento inseparable psicolinglistica informacion informacion informacion informacion
del nivel literal que ni participa en el | sobre sobre sobre sobre
conlleva a comprender foro Concepcion Concepcion Concepcion Concepcion
el sentido global de un psicolinglistica psicolinglistica psicolinglistica psicolinglistica
texto para propiciar la no realiza el y poca y regular y buena y excelente
lectura critica. Brainstorming participacion en participacion en participacion en participacion en
para el foro el foro el foro el foro
comprender el
texto y la mente Realiza el Realiza el Realiza el Realiza el
del lector y el Brainstorming Brainstorming Brainstorming Brainstorming
nivel inferencial sin los con regulares con buenos con excelentes
contenidos contenidos para | contenidos para | contenidos
completos para comprender el comprender el para
comprender el texto y la mente texto y la mente comprender el
texto y la mente del lector y el del lector y el texto y la mente
del lector y el nivel inferencial nivel inferencial del lector y el
nivel inferencial nivel inferencial
Competencia médulo 3 35% No Identifica la se |dentifica se |dentifica casi | se Identifica
Analizar Tipologia pocos términos todos los todos los
adecuadamente un Textual y no y conceptos de términos y términos y
texto asumiendo una presenta el la Tipologia conceptos de la conceptos de la
postura critica que le cuestionario Textual y Tipologia Tipologia
permita resolver No realiza el presenta el Textual y Textual y
diversas situaciones en trabajo cuestionario con | presenta el presenta el
el ambito personal y colaborativo ni pocas cuestionario con | cuestionario con
profesional se comprende el | respuestas bastantes todas las
fomento del acertadas respuestas respuestas
aprendizaje Realiza el acertadas acertadas
colaborativo. trabajo Realiza el Realiza el
colaborativo con | trabajo trabajo
poco aporte y colaborativo con | colaborativo con
baja buen aporte y excelentes
comprension del | alta aportes y alta
fomento de del comprension del | comprension
aprendizaje fomento de la del fomento de
colaborativo. del aprendizaje la del
colaborativo. aprendizaje
colaborativo.
Total 100%

Luego de realizar el disefio instruccional se procede a realizar la estructura del curso virtual
categorizado por: foros, contendidos, unidades, basados en las dimensiones de Marzo. El
curso se iniciara con la presentacion del tutor con una carta de bienvenida y una exposicion
grabada en video sobre la importancia del curso para su vida académica y laboral.

El curso se dividira en 3 unidades (leer las lineas, leer entre lineas y leer detras las lineas)
y cada unidad tendra su competencia de acuerdo a los objetivos que se buscan alcanzar
para mejorar la competencia expuesta con anterioridad.

Una vez culminado el curso virtual, se procede hacer una prueba, que para el caso de la
investigacion sera el pos-test en la cual se lograra detallar los aspectos relacionados con
comprension textual en ambientes mediados con TIC, se detallara desde lo cuantitativo
como fueron los alcances de la investigacion y se determinara si realmente la investigacion
tuvo los resultados esperados en cuanto a la contribucién del ambiente disenado a los
procesos de comprension textual.

En la investigacion se contara con un instrumento(Pretest-postest) de comprensién lectora
previamente validados que fueron desarrollados para la investigacion de Maestria titulada
“Intervencion sociometacognitiva para el mejoramiento de la comprension textual de



estudiantes universitarios” (Diaz, 2012), los cuales cuentan con un alto indice de viabilidad
para la investigacion y cuyos resultados evidencian un gran rango de confiabilidad, puesto
que fueron validados por expertos tematicos desde la pedagogia, linglistica, psicologia y
cognicién. Para evaluar la confiabilidad del test que se utilizara en la medicion del nivel de
lectura para la comprension textual, se utilizara Shapiro-Wilk a través del cual se vinculan
los resultados obtenidos de la aplicacion del mismo test y grupo en diferentes periodos de
tiempo, (Ruiz, 2010).

En este sentido, los instrumentos mencionados para la recoleccién de la informacion
recobran importancia porque permitiran en un primer momento identificar el nivel de
competencia textual desde las categorias conceptuales establecidas en el marco teérico
(microestructura, macroestrutura y superestructura-discursividad) en el grupo experimental y
el control; por consiguiente, la aplicacion del Postest conlleva a la prueba de comparacion
entre el grupo experimental y control desde los datos estadisticos descriptivos y los
indicadores establecidos. También, se usara T- student para comparar las dos metodologias
la convencional y la virtual en el analisis de los resultados.

Con el anterior disefio instruccional, se espera disefar un ambiente virtual de aprendizaje
como mediacion pedagodgica para contribuir al mejoramiento de la comprensién textual de
los estudiantes Universitarios del programa de pedagogia infantii de la Corporacion
Universitaria del Caribe CECAR.
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