EXPERIMENTACOES E OUTRAS POSSIBILIDADES DE APRENDIZAGEM
NAS AULAS DE GEOMETRIA ESPACIAL
DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA A DISTANCIA UFPEL

Rozane da Silveira Alves
Universidade Federal de Pelotas
rsalves@ufpel.edu.br

Rosaria ilgenfritz Sperotto
Universidade Federal de Pelotas
ris1205@gmail.com

Jodo Carlos Roedel Hirdes
Universidade Federal de Pelotas
joaocrh@gmail.com

Luciane Goveia
Universidade Federal de Pelotas
luciane-goveia@bol.com.br

Resumo

Este trabalho descreve a experiéncia vivenciada pelos autores com a
disciplina de Geometria Espacial no Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia
- CLMD da Universidade Federal de Pelotas - UFPEL. Sensibilizados pelo alto indice
de evasao, pelas dificuldades dos alunos em trabalhar conteudos de Matematica
Basica, pela falta de motivagcdo e a dificuldade na leitura e interpretacdo dos
problemas apresentados, os autores ndo abandonaram o formalismo da linguagem
Matematica, mas optaram por apresentar aos alunos aulas dindmicas onde os

conteudos eram trabalhados sempre inseridos nas atividades do cotidiano.

A dificuldade que o aluno apresenta ao trabalhar com Geometria Espacial de
reconhecer as formas e visualizar aplicagbes dos conteudos trabalhados, no ambiente
onde se movimenta, mostra a inversdo ocorrida ao longo da histéria da humanidade.
Embora a Geometria tenha surgido como uma resposta natural aos problemas comuns
dos povos antigos que envolviam medidas de terrenos e areas, ela foi gradativamente
sendo relegada a uma posigdo menos nobre do que a Algebra que atualmente ocupa
um papel de destaque no ensino da Matematica. Assim, muitas vezes nos Niveis

Fundamental e Médio, ndo ha tempo suficiente para a observagao e reconhecimento



das formas. Os conteludos de Geometria sdo apresentados através de exposicdo das

definicbes e problemas sao trabalhados com emprego direto de férmulas.

Nosso objetivo maior foi fazer com que os alunos resgatassem essa
naturalidade ao tratar com a Geometria, tornando-se protagonistas do proéprio
aprendizado. A experiéncia foi extremamente positiva, pois os alunos passaram a
participar, opinar, enviaram todos os trabalhos com muita assiduidade e tiveram um
indice de aprovacdo bem melhor que nas disciplinas cursadas anteriormente. Por
outro lado, a experiéncia de gravar aulas, pesquisar exaustivamente materiais e
recursos a serem utilizados na disciplina mostrou que ha muitos e bons materiais
disponiveis na Internet, que podem ser considerados Objetos de Aprendizagem.
Também observamos que uma das principais atividades a ser desempenhada pelos
professores na atualidade é atentar para a existéncia de “artefatos tecnoldgicos”
informais, postados em Redes Sociais, muitas vezes ignorados por professores e
alunos. Esses repositérios tornam-se fontes de pesquisas e importantes para
“‘desenhar” novos mapas de possibilidades para o ensino e a aprendizagem

contemporéanea.

Palavras-chaves: Matematica, Geometria, Formas, Educacdo a distancia,

Inovagao.

1. Introdugao

O Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia foi implantado na
Universidade Federal de Pelotas - UFPEL, a partir de 2006, através do projeto Pro-
Licenciatura |, com pélos em Jaguardo, Cangugu e Turugu, cidades localizadas
préximas a Pelotas, RS - Brasil. Este projeto foi elaborado para atender os alunos
oriundos do ensino médio. Nos primeiros semestres os alunos assistiam as aulas
presencialmente a cada final de semana com professores da UFPEL, que se
revezavam no deslocamento para prestar atendimento nos referidos Pdélos. Neste
periodo o aparato tecnolégico do curso ainda estava limitado, tinha-se disponivel

apenas o Ambiente Virtual de Aprendizagem — MOODLE e o material impresso.

Em 2008, dois novos projetos foram implantados:



o Pro-Licenciatura Il com pélos em cinco cidades do Rio Grande do Sul e
0 publico-alvo eram alunos que sao professores de Matematica da Rede Publica de
Ensino tanto Estadual, quanto Municipal, que ainda ndo possuem curso de

Graduacao.

o Universidade Aberta do Brasil (UAB) com polos em quinze cidades nos
estados do Rio Grande do Sul(13), Santa Catarina(1) e Parana (1) o publico-alvo deste

projeto € o mesmo do proé-licenciatura fase 1.

Com todos estes polos ja ndo era mais possivel viajar até as cidades para
prestar atendimento aos alunos presencialmente. Porém, simultaneamente a
implantacdo destes projetos novos recursos tecnoldgicos surgiam e, a partir disto, a
dindmica do curso se estabiliza em quatro pilares, sido eles: Video-aulas,
Webconferéncias, Material Impresso (Livros Textos) e Ambiente Virtual de

Aprendizagem.

O Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia tem em seu curriculo
cerca de quarenta componentes curriculares (disciplinas) distribuidos em oito
semestres. Cada um desses componentes é oferecido em sequéncia, ou seja, uma

disciplina de cada vez, de forma intensiva durante algumas semanas.

Aulas com os conteudos s&o gravadas e enviadas aos Pdlos para que os
alunos as assistam antes dos encontros semanais nos Pdélos. Essas aulas seguem
um padrao: os textos com as definigdes, demonstracdes, exercicios e exemplos sdo
montados no PowerPoint e gravadas ocupando todo o video, com excegdo de uma
pequena janela onde aparece a imagem do professor que vai explicando o conteudo.
Usa-se também uma lousa digital para resolucdo de exercicios. Este projeto rompe
com esse padrdo e a inovagdo se apresenta em varios aspectos, por exemplo, utiliza-
se o recurso de video chamado Chroma Key1, para possibilitar que um professor viaje

ao Egito para gravar sua aula de piramide.

O curso utiliza também webconferéncias® transmitidas diretamente de
Pelotas para as cidades podlos, elas ocorrem num determinado dia da semana, onde
os alunos sao obrigados a assistir no seu polo. Este € um momento sincrono® onde os

educandos sanam suas duvidas com seus professores. Atualmente entre quase quatro

' Chroma Key é um recurso onde o cinegrafista filma a cena num cenario azul e posteriormente
altera a imagem da mesma, colocando os atores/professor onde a imaginagdo mandar.

2 Webconferéncia é uma conferéncia transmitida via WEB.

® Sincrono, refere-se ao tempo de comunicag¢do. Quando acontece uma comunicagao sincrona,
os interlocutores estdo se comunicando em tempo real.



dezenas de cursos de Licenciatura em Matematica a distdncia no pais, somente

Pelotas utiliza webconferéncias.

A idéia do projeto surgiu pela analise do material utilizado no curso. As
dificuldades relatadas pelos alunos mostravam que mudangas eram necessarias na
abordagem dos conteudos. Optamos por trabalhar essa mudancga nas disciplinas de
Geometria, pela dificuldade que a maioria dos alunos apresenta apos a leitura do
enunciado de problemas e a tentativa de visualizar um caminho para a solugéo.
Procurou-se atacar este problema, principalmente, modificando a forma de producgao
das video-aulas, tornando-as mais atrativas e, consequentemente, menos cansativas.
As video-aulas, agora, sdo demonstrativas e n&o expositivas como antes. Isso deu
outro ritmo ao video, pois agora os professores aparecem em todo o video e nao

apenas num quadro no canto da tela.

2. Uma experiéncia inovadora no ensino

A experiéncia foi elaborada com o objetivo de apresentar uma forma
diferenciada de trabalhar os conteudos da disciplina de Geometria Espacial, utilizando
0s recursos disponiveis de comunicacdo e midias, colocando o aluno como

protagonista do seu aprendizado.

Nos movemos cotidianamente em espacos fisicos, onde as formas
geomeétricas nos circundam. Muitas vezes nosso olhar ndo esta direcionado para
enxergar tais campos de mobilidade. Somos sujeitos/pessoas que nos constituimos

“entre” tais campos.

O modo como olhamos, percebemos, sentimos constituem ingredientes da
nossa subjetividade. Estamos nos constituindo entre diferentes territorios sensitivos,
fisicos e culturais. O modo como “enxergamos” aquilo que nos circunda constitui

nossos modos de existéncia e assim nos subjetivamos (Sperotto, 2002).

Esse “como nos subjetivamos” é visibilizado pelo modo como aprendemos os
conteldos, pelas relacbes que fizemos e pelo meio/forma através do qual
expressamos 0s modos de compreensdo, apreensdo e ampliagdo dos nossos

conhecimentos.

Para enfatizar as relagdes que se estabelecem entre o professor e o aluno,

usamos a informatica como ferramenta mediadora, ndo como centro do processo.

Citamos a seguir outros objetivos que consideramos importantes a serem

alcancados:



e Considerando a importancia e a necessidade do aluno aprender a usar a
linguagem formal para apresentacédo das definicdes matematicas, procuramos
usar uma linguagem acessivel e de facil compreensao para levar o aluno a
familiarizar-se e compreender a linguagem formal que é utilizada na

Matematica.

e Outro importante objetivo foi criar um ambiente em que os alunos se
sentissem confiantes para falar sobre suas dificuldades, especialmente na
resolugdo dos exercicios quando é necessario um conhecimento basico de

Matematica que muitas vezes eles ndo possuem.

o Disponibilizar aos alunos materiais e conteudos de Matematica do Nivel
Fundamental e Médio, uma vez que a maioria dos estudantes carrega enormes

dificuldades em Matematica desses niveis.

e Apresentar os exercicios e problemas para resolucdo sempre enfatizando o

contexto e aspectos da vida real.

e Levar o aluno a sentir-se responsavel pelo processo de ensino-aprendizado,
estimulando a sua participacéo para que opine, discuta e sugira procedimentos
e atividades que possam vir a contribuir na superagéo de suas dificuldades. O
enfoque aqui nesse objetivo é criar uma relacio estreita entre pessoas que se
preocupam com O processo, para que os estudantes n&o se sintam impotentes

e solitarios diante de suas dificuldades.

3. Norteadores da Experimentagao

e Que diferengas podemos perceber no processo de aprendizado do aluno com

esse novo enfoque? Quais os modos de subjetivacao?

e O percentual de desisténcia se altera com essa nova abordagem?

4. Justificativas

A Universidade Federal de Pelotas iniciou sua experiéncia em educagao
a distancia no verao de 2006, quando ofertou 120 vagas para o curso de Licenciatura

de Matematica distribuidas nos podlos de Jaguardo, Cangugu e Turugu. Estes pdlos



estdo atualmente no sexto semestre do curso com uma evasdo de cerca de 38%.
Assim, até 2007/2, quando ainda ndao contavamos com o sistema de webconferéncias,
sempre que um destes trés poélos apresentava dificuldades, rapidamente um professor
se deslocava até o polo, trabalhava intensivamente durante um fim-de-semana e a
questdo era resolvida. Como medida de comparagao, os alunos do curso de
Licenciatura em Matematica Presencial que ingressaram no mesmo ano na UFPel

apresentaram evasao de 33%.

Quando os outros Projetos foram implantados, com cidades distantes de
Pelotas, em Santa Catarina e Parana, o deslocamento dos professores aos pélos foi
dificultado. O que veio substituir esta pratica foi a implantagdo das webconferéncia.
Portanto antes de 2008 os professores viajam aos pélos para sanar as duavidas dos
alunos, a partir deste ano, os estudantes se deslocavam até o pdlo e assistiam, em

tempo real, a explicagdo do professor.

A partir de 2008/1 o curso comegou a funcionar da seguinte forma: video-
aulas sao gravadas com antecedéncia (cada aula com duragéo de 20 a 40 minutos) e
enviadas aos alunos nos polos, para fins de armazenamento em midia digital, estas
video-aulas também sao disponibilizadas aos alunos via web. O curso desenvolveu
para isso um repositéorio de videos chamado Media Center. Este repositorio,
primeiramente, possibilitava apenas que os discentes baixassem os videos e este era
um processo lento, ja que os arquivos de videos sdo geralmente grandes, em torno de
500 mb*. Depois de um tempo a atualizacdo deste sistema de armazenamento de
videos direcionou-se para possibilitar que os académicos assistissem a aula online, ou
seja, ndo € mais preciso baixar a aula para o seu computador. Este recurso se
assemelha ao You Tube®, com uma Unica diferenga, o aluno pode assistir, mas néo
pode enviar videos para o sistema. Os alunos assistem as aulas conforme suas

disponibilidades de horario e de qualquer lugar que esteja conectado.

Uma vez por semana o aluno deve comparecer ao polo para assistir a
webconferéncia transmitida simultaneamente para todas as cidades envolvidas, onde
o professor diretamente do estudio aqui de Pelotas, realiza exercicios e responde
questdes enviadas pelos alunos previamente pelo “forum de duavidas” de uma
determinada disciplina. Geralmente é trabalhado um conteudo na semana e o aluno
deve postar suas duvidas no referido forum no prazo de um dia antes do dia da

webconferéncia, para que o professor e seus tutores possam preparar um material

* A sigla Mb corresponde a Megabyte.

> You Tube é um site de propriedade da empresa GOOGLE onde qualquer pessoa pode enviar seus videos
ou assistir os que 14 estdo disponiveis. Para acessar este site digite na barra de enderego de seu navegar
www.youtube.com



especifico para sanar as duvidas dos alunos. Portanto, a webconferéncia € mais um

recurso que potencializa a interagcdo entre os participantes do curso.

O ambiente virtual de aprendizagem usado pelos professores, tutores e
alunos é o Moodle, um ambiente onde os professores disponibilizam os materiais a
serem visualizados pelos alunos: video-aulas, atividades e exercicios. Porém, este
ambiente € mais do isso, pois é através dele que professores e alunos interagem

durante todo o processo de ensino/aprendizagem. Pois como MORAN nos diz:

“‘Educacéo a distadncia ndo é um "fast-food" em que o
aluno se serve de algo pronto. E uma pratica que permite um
equilibrio entre as necessidades e habilidades individuais e as
do grupo - de forma presencial e virtual. Nessa perspectiva, &
possivel avancar rapidamente, trocar experiéncias, esclarecer
duvidas e inferir resultados (MORAN, 2002, p.2)".

Todas as atividades s&o extremamente organizadas, os prazos cumpridos
rigorosamente. Esta € mais uma exigéncia da modalidade a distancia. A gravagao das
video-aulas pelos professores esta cada vez mais elaborada e profissional. Para tanto,
o professor tem que desdobrar em outras fungdes que antes nio praticava. Agora ele
tem que ser além de ser professor, ser roteirista, produtor, diretor, maquiador, entre

outros.

Porém, mesmo com toda esta estrutura, e organizagédo (atualmente o curso
de Licenciatura em Matematica a Distancia - CLMD conta em Pelotas com uma equipe
entre professores, tutores e apoio técnico e administrativo de cerca de 80 pessoas) a

evasao dos alunos é alta.

Onde esta a falha? Quais sdo as causas que levam os alunos a desistirem

ap6s uma ou mais disciplinas cursadas?

O curso é a distancia, porém o ambiente Moodle® possui recursos que
permitem e facilitam a interacdo entre as pessoas participantes do processo de
ensino/aprendizagem. Sao elas: féruns, e-mails, chats, mensagens instantaneas,

leituras on-line. Contudo, por que nao esta funcionando?

® Moodle (Modular Object Oriented Distance LEarning) ¢ um sistema gerenciamento para criagio de
curso online. Esses sitemas sdo também chamados de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) ou de
Learning Management System (LMS).



5. Referencial Teérico

Para que as mudangas ocorram na Educacdo, € necessario que existam
educadores que sejam receptivos as novas tecnologias e que sejam maduros
emocionalmente para trabalhar com o impacto que essas tecnologias estdo trazendo
para a area da Educacao. A escola necessita de professores que tenham consciéncia
de que a globalizac&o esta ampliando e alterando as nogdes de espaco e de tempo e
eles, nao sendo os donos do saber, estdo aprendendo junto com os alunos (Moran,
Masetto, Behrens, 2002)

Pesquisas desenvolvidas por Sperotto (2007, 2009) investigando o uso das
TIC’s" por .alunos e professores revelam que entre os alunos pesquisados mais de
80% utilizam as Redes Sociais de Relacionamento [Orkut, MSN, blogs, video-games]

para pesquisas, entretenimento e estreitamento de lagos afetivos.

Se por um lado os alunos utilizam massivamente as TIC’s, por outro lado
esses artefatos tecnolégicos ndo sao usados pelos professores para pesquisas. Sao

raros os que utilizam MSN, Orkut ou blogs.

Os breves dados supracitados assinalam que professores deixam de

participar dessa rede de comunicagdo usada entre os grupos de alunos.

Complementa KENSKI (2000a), que os professores , em relagdo ao uso de
recursos tecnoldgicos, sentem-se inseguros para inovar, para manipular os recursos
existentes na escola, para saberem adequar os recursos a série, ao tipo de aluno, ao

assunto que estdo trabalhando.

Além de aprender a usar esses recursos, o professor precisa saber equilibrar
a sua utilizagdo. No CLMD, tivemos algumas experiéncias que nos levaram a
ponderar sobre o uso de filmes, imagens e animagdes. Tinhamos disponibilidade para
criar as videoaulas tedricas bastante atraentes usando esses recursos, porém o
excesso de imagens e animagdes tornavam as aulas mais demoradas para serem
copiadas, uma vez que fotografias, desenhos e filmes ocupam muito mais espaco do
que texto. Os alunos normalmente preferiam copiar as aulas para seus
computadores para poderem assisti-las varias vezes. Como podemos observar no
grafico a seguir, uma parcela consideravel de nossos alunos usavam Internet cuja taxa

de transferéncia era muito baixa e isso tornava dificil o acesso e a reprodugao desse

7 . ~ . ~ , . Jon)
TIC’s (Tecnologia de Informag@o e Comunicag@o) é um conjunto de recursos tecnologicos usados para
reunir, distribuir e compartilhar informagdes.



material. As vezes, usavam o tempo disponivel para o estudo nessa tentativa. Por

esse motivo passamos a analisar com cuidado o emprego desses recursos.

Os dados mostrados no grafico abaixo referem-se a uma sondagem feita
entre os alunos do CLMD, durante o desenvolvimento da disciplina de Geometria,

respondido por cerca de 40% dos alunos.

Velocidade da Conexao

nao sahe
informar
37%

até 150 KBPS
25%

até 1 MBPS
14%

até 512 KBPS
10%

até 300 KBPS
14%

Também fomos surpreendidos por algumas colocagbes dos alunos que
alegavam que n&o teriam oportunidade de aplicar o que estavam aprendendo, e da
forma como estavam aprendendo, pois nas escolas localizadas nos municipios onde

residem n&o teriam esses recursos disponiveis para trabalharem.

Esses desencontros entre educadores e educandos sdo lembrados por
BABIN e KOULOUMDUJIAN:

a imagem que vem ao espirito ndo € a de uma batalha
organizada entre duas geracbes, mas a de dois barcos que se
cruzam, de longe, enviando sinais incompreensiveis um ao
outro. Ndo ha agressividade, mas impoténcia para comunicar-se
(1989, p.10).

A convivéncia com os demais professores do curso nos fazem refletir
exatamente sobre esta “incomunicabilidade contemporanea” (Ratto, 2008). Existe

uma grande distancia entre os alunos e professores. Por um lado, ha um educador



tentando ensinar diversos conteudos ao educando, que o observa sem entender ou
sem se interessar pelo que lhe é trazido. A comunicagao € falha, mesmo com os

recursos disponiveis.

Existe um desafio que é trabalhar a distancia, onde a interagao ocorre quase
qgue exclusivamente através da palavra escrita: e-mails, textos em foéruns, etc. Mas,
sera que isto é impedimento para que o aprendizado acontega? ALVES (2006) nos

aponta um caminho:

Nao sei como preparar um educador. Talvez porque isso nao
seja nem necessario, nem possivel... E necessario acorda-lo.
E ai aprendemos que educadores ndo se extinguiram...basta
que o chamemos do seu sono, por um ato de amor e
coragem. E talvez acordados, repetirdo o milagre da

instauragédo de novos mundos (p.37).

Por outro lado, o aluno a distancia recebe uma quantidade enorme de

informacdes que ele deve organizar, processar e compreender.

A organizacdo é uma categoria indispensavel na modalidade de Educacgéo a
distdncia, uma vez que os conhecimentos comportam operacdes de ligacdo e de
separagdo. O processo de aprendizagem é circular, ou seja: o conhecimento

comporta, ao mesmo tempo, separacao e ligacdo, analise e sintese.

Diversos pesquisadores apontam que adotamos um jeito de ensinar que
privilegia a separacao, a fragmentagao, a especializagao em detrimento da analise e
sintese. E por outro lado, a psicologia cognitiva demonstra que o conhecimento
progride pela aptiddo em integrar os conhecimentos que nos chegam de forma
fragmentada em seu contexto global. Como estes alunos conseguirdo contextualizar
as informagdes que |hes sdo fornecidas, como poderdo refletir sobre todo este

processo, se os seus professores nao estao fazendo isso? MORIN (2007).

Outro fator que tem passado despercebido, talvez até pela distancia entre
professores e alunos é o contexto onde o aluno esta inserido. Geograficamente os
alunos estéo dispersos entre o Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana (algumas
dessas cidades com menos de cinco mil habitantes). Como é a realidade desses
alunos? Como vivem? Como é o ensino fundamental e médio nessas cidades? Tais
indagagdes remetem-nos a considerar os habitos, os costumes, as diferentes
linguagens que fazem parte da cultura local de cada Pdlo. Dai, urge a importancia de

observarmos o contexto em que o aluno esta inserido, que necessita ser conhecido ,



pois mais facilmente ocorrera o “processo de comunicagao” que envolve questbes

cognitivas, perceptivas e de raciocinio e em decorréncia o aprendizado.

Os educadores precisam saber o que se passa no mundo dos
estudantes com quem trabalham, O universo de seus sonhos,
a linguagem com que se defendem, manhosamente, da
agressividade de seu mundo. O que sabem e como sabem
independentemente da escola FREIRE(1993, p.98).

Para superar a aula tradicionalmente expositiva, sem a participa¢cdo do aluno,
PORTO (2001) propde uma pedagogia que estabelega comunicacdo com os
conhecimentos, com o0s sujeitos, e que considere os meios de comunicagido. Sobre
esta pedagogia, KENSKI apud PORTO (2001, p.222) ressalta a importancia da
‘mensagem que a escola precisa recuperar nos alunos para, a partir dela, realizar,

completar, ampliar a aprendizagem”.

Precisamos buscar novos caminhos para redirecionar o nosso ensino. A
Educacéao a Distancia esta implantada no Brasil inteiro, € o governo federal tem planos
de ampliar as vagas ofertadas nessa modalidade. Portanto temos o compromisso de
pensar em alternativas para manter estes estudantes na Universidade, e para que eles

obtenham bons resultados.

6. Metodologia

A preparacdo de cada aula é precedida de muita pesquisa em busca de
recursos e atividades de uso livre que encontarmos disponiveis em sites na internet,

como por exemplo, dominio publico (www.dominiopublico.gov.br). Neste site existe

uma infinidade de materiais, dos mais variados generos (videos, musicas, livros,
textos, efeitos sonoros, entre outros). Quando nao encontramos um material ja pronto
que seja adequado, montamos nosso préprio material. Fotografias, filmes, animagoes,
imagens, textos, desenhos, entrevistas com professores e alunos egressos dos cursos

da Universidade Federal de Pelotas s&o recursos que usamos nas aulas.

ApOs a pesquisa, preparacdo dos materiais e gravacdo, as aulas séo
editadas com duracdo de 20 a 30 minutos. Essas aulas com os principais conteudos a
serem trabalhados, sdo disponibilizadas via internet ou em midia digital enviada ao
polo, para que os alunos as assistam em qualquer lugar que estejam conectados ou
no polo da sua cidade. Em todas as aulas usamos a Histéria da Matematica e de

Matematicos para ilustrar a origem de determinados assuntos. Algumas curiosidades



Matematicas sao citadas para reforgar conteidos. Para cada aula gravada, um
material escrito contendo as defini¢gdes, conceitos e exemplos séo disponibilizados na

pagina da disciplina no Moodle.

Ao mesmo tempo, listas de problemas e exercicios sdo publicadas no
Moodle, semanalmente. Nessa lista, os exercicios sao distribuidos de forma que a
cada dia dois exercicios sejam resolvidos pelos alunos e enviados. O intuito desta
acao é fazer com que o aluno esteja envolvido com a disciplina diariamente. Isto ajuda
ao nao dispersar dos alunos, de modo que, ele cotidianamente tenha que acessar a
pagina da disciplina, com isso ele ja se intera dos comentarios postados nos foruns,

por exemplo.

O aluno é avaliado nao pela solugao correta dos exercicios diarios, mas pela
assiduidade com que posta os exercicios no Moodle. Se o aluno n&o consegue
solucionar os exercicios deve entdo descrever as dificuldades encontradas na

Matematica Basica que o impediram de chegar ao resultado.

Os tutores diariamente verificam os exercicios que sdo postados, buscando
as duvidas e dificuldades para serem trabalhados no dia da webconferéncia. Nesta
webconferéncia, outros exercicios que tragam os questionamentos postados pelos
alunos sao resolvidos detalhadamente de forma colaborativa, ja que a ferramenta que
usamos permite que o aluno converse com o professor em tempo real. Quando os
alunos ja entregaram todos os exercicios de uma lista, publicamos no Moodle, a lista

resolvida para que os alunos estudem para as provas.

Os exercicios s&o entregues de segunda a sexta. Para os sabados e
domingos solicitamos atividades amenas e agradaveis como navegar em sites que
sugerimos com conteudos interessantes em Geometria, fotografar a cidade onde
moram, escrever textos sobre suas experiéncias no aprendizado de matematica, etc.

Todas as atividades envolvem a Geometria no cotidianos dos alunos.

7. Primeiros Resultados

A disciplina de Geometria Espacial ofertada para oito pélos da UAB (cerca de
400 alunos), no segundo semestre de 2008, encerrou em janeiro passado. Ainda

estamos trabalhando na analise dos dados, porém ja observamos algumas mudancas:



o A receptividade dos alunos as aulas gravadas foi muito boa, havia muita
reclamacdo a cerca do tempo das video-aulas e da monotonia que elas

transmitiam, ou seja, eram pouco atrativas. O que desmotivava a audiéncia;

o Os exercicios diarios foram postados regularmente pela grande maioria dos
alunos. Eles entenderam o objetivo e nos deram um otimo material para

trabalharmos as suas dificuldades;

. As atividades ludicas propostas para os fins de semana foram extremamente
apreciadas, e fez com que muitos alunos vissem a disciplina com “outro olhar”.
Eles refletiram sobre isso e escreveram nos textos que redigiram sobre a
disciplina. Falaram sobre suas dificuldades e suas aspiracbes de serem bons
professores, de desejarem trabalhar de forma diferenciada como fizemos

nessa disciplina.

Como comprovacao dos resultados positivos apresenta-se o depoimento de um aluno:

“Gostaria de deixar aqui um elogio para os professores
que elaboraram as aulas e tarefas, principalmente na hora da
prova. Todos criticam quando da-se exercicios para que sejam
realizados e na hora da prova os professores complicam com
questodes duvidosas ou diferentes das tarefas realizadas. Entao é
preciso que seja reconhecido o trabalho desta disciplina, pois
tudo o que foi apresentado até agora esta de acordo com o que
encontramos em nosso cotidiano. A prova foi super
descomplicada em relacdo a outras matérias, pois era do que
realmente tinhamos estudado e devido as 6timas tarefas, video-
aulas e webs, acredito que o pessoal foi bem na prova. Fica aqui
os elogios de todos os colegas do Pdélo de Videira com
reconhecimentos sinceros.”

Para os professores foi um trabalho exaustivo, porém de muito aprendizado,
pois ndo tinhamos experiéncia em gravac¢des, em preparar roteiros, administrar uma
série de tarefas que ocorrem quase que simultaneamente quando a disciplina esta

sendo ministrada.

Estamos preparando a nova disciplina que sera ofertada em 2009/1, e ja
temos muitas idéias para continuar esse trabalho, muitas delas sugeridas pelos

proprios alunos.
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