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RESUMO

Este artigo apresenta o percurso reflexivo e investigativo das autoras no desafio de contribuir com a formagéo
compartiihada e continuada de professores, na perspectiva de criar espacos de participacdo e troca de
experiéncias, com o uso alternativo das Tecnologias da Informacédo e Comunicacado (TICs), especificamente a
Internet, em vistas da criacdo de uma Comunidade Pedagdgica Online de Professores de Ciéncias.

Palavras-chave: Formagéo de professores, TIC.

Introducéo

Hoje, vivemos em uma sociedade cada vez mais informatizada, que vem sofrendo transformacdes
bastante profundas, em especial nas formas de comunicacdo e de acesso ao conhecimento.

Assim, essas mudancas que se imp&em, reclamam uma nova formacao docente que desenvolva a
reflexdo em suas acdes com a intencdo de pesquisar sua pratica, administrando sua autoformacédo na busca de
incluir saberes exigidos pelo contexto sdcio-cultural constituido.

Nesse sentido, este artigo apresenta nosso percurso reflexivo e investigativo quando nos desafiamos a
contribuir com a formac&o compartilhada de professores na perspectiva de criar espacos de participacdo e troca
de experiéncias com o uso alternativo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagédo em vistas da criagdo de
uma Comunidade Pedagdgica Online de Professores de Ciéncias.

Iniciamos tracando nossa trajetoria formativa em nos constituirmos professoras-pesquisadoras-
reflexivas frente as mudangas no contexto sécio-cultural no qual estamos inseridas e as exigéncias por um novo
perfil docente que incluem a inclusdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao e a possibilidade de que
essas, alternativamente, ampliem nossos espacos de formagdo a partir da socializagdo de nossas de
experiéncias.

Na sequéncia, relatamos nossa “modesta” primeira experiéncia como formadoras de professores ao
propor um minicurso de seis horas/aula para Reunido Regional da SBPC no Pard/2004 e a desconstrucéo pela
gual passamos ao nos deparar com um quadro totalmente adverso daquele que haviamos planejado e o
consequente ndo alcance dos objetivos tracados.

! Esp. em Informatica na Educacio e mestranda NPADC/UFPA- Universidade Federal do Paré, professora de ensino médio
da rede pubica estadual de ensino (SEDUC) e assessora da Secretaria Especial de Educacdo a Distancia (SEAD) da UFPA -
Belém-Para-Brasil

2 Esp. em Ensino de Ciéncias e mestranda NPADC/UFPA - Universidade Federal do Paré, professora das redes ptblicas
estadual (SEDUC) e municipal (SEMEC) - Belém-Para-Brasil

¥ Mestre em Ciéncia da Computagio pela UFSC/CESUPA e professora da Unama - Belém-Paré-Brasil.
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Com a paralisacéo frente ao choque de um ambiente adverso, ndo conseguimos refletir na agdo, porém
ao refletirmos posteriormente sobre ela, levantamos dados que contribuiram na investigacdo-acdo do caso,
assim como nos auxiliaram a tragar um percurso investigativo posterior com a proposi¢cdo de uma nova acao,
agora focalizando as condi¢cdes de acesso a internet de um grupo de alunos do Curso de Licenciatura em
Biologia da Universidade Federal do Para. Isso se deu quando percebemos a importancia das Instituic6es
formadoras de professores garantirem a eles condi¢des adequadas de acesso aos conhecimentos pertinentes
ao uso pedagdgico dos recursos da informatica ja na formacéao inicial docente.

Ainda citamos uma outra agdo que surgiu com a oportunidade de ofertar, para o VIl Congresso
Norte/Nordeste de Educacé@o em Ciéncias e Matematicas (VII CNNECIM), uma nova versao do minicurso objeto
de nossas reflex6es. Na ocasido, ja implementando mudancas no planejamento original e com o cuidado de,
além de preparar o minicurso, levantar dados sobre o perfil da clientela, refletir e flexibilizar durante o
desenvolvimento do mesmo para continuarmos nossa caminhada com firmeza de propésitos e seguranca de,
em um futuro préximo, alcangarmos nossa pretensdo de contribuir com a inclusdo das TIC's na formacéo
docente, utilizando-a também como alternativa de formacédo compartilhada, na perspectiva de socializarmos
experiéncias com nossos colegas professores.

1. Investigar e Refletir a pratica docente: o desafio na formacédo de professores reflexivos e
coletivos

1.1. Um Cenério de Mudancgas

Nossa trajetoria formativa se confunde com a de tantos outros docentes que ousam assumir-se, COmo
nas palavras de FREIRE (1996:32) “porque professores, como pesquisadores”. Isso implica situar nossas acdes
pedagogicas no momento presente, caracterizando as transformacdes da sociedade contemporanea e os
desafios impostos ao professor decorrentes das novas exigéncias que recaem hoje sobre a educacéo.

Atualmente, vivemos em um contexto de transformacfes sem precedentes, marcado por uma
avalanche de informagBes, que nem sempre se traduzem em conhecimento, e cuja velocidade de
processamento faz com que o0s acontecimentos se tornem rapidamente obsoletos, provocando o
redimensionamento da relacdo espago-tempo-conhecimento.

Anteriormente a esse processo, 0 que determinava as relacbes sociais era o poder econdmico,
estruturando a sociedade em classes de ricos e pobres. Hoje se fala de uma nova divisdo social: 0os que tém
acesso e 0s que ndo tém acesso as informagfes. Esta mudanca vem sendo impulsionada pelo acentuado
avanco cientifico e tecnolégico ocorrido nas Ultimas décadas e que sao determinantes na configuragdo de um
panorama diferenciado nas relacdes sociais contemporaneas, que apontam a capacidade de acesso a
informag&o como um novo fator de exclus&o social, chamada de infoexclusdo (ALARCAO, 2003).

Os impactos desse movimento dindmico ainda estdo sendo discutidos (VALENTE, 2002; TEDESCO,
2004; ALMEIDA, 2000; ALARCAO, 2003; BETTEGA, 2004), porém ja é possivel considerar varios aspectos
caracteristicos desse processo de mudancas nas varias dimensdes da vida humana, no que diz respeito
especificamente as relacdes sociais, politicas, econdmicas, culturais e educacionais. O esforco em
compreender o conjunto dessas transformacdes, bem como os reflexos produzidos pelas suas interconexdes,
implica buscar desenvolvimento de uma outra/nova forma de pensar, pois como reflete Morin (2000) s6 o
pensamento € capaz de organizar 0 conhecimento, e nessa perspectiva da construcdo de conhecimentos
pertinentes é necessario considerar na dinamica social o fato de o global se confundir com o local (SANTOS,
2004). Em tempos prigoginianos (1996) a considerar a provisoriedade dos fatos e as incertezas, € preciso
apreender a aprender nos moldes de um processo formativo permanente, autbnomo e, desejavelmente
colaborativo.

A tentativa de alcangar a compreensdo da complexidade caracteristica do contexto de vida
contemporénea, exige o desenvolvimento de uma vis@o sistémica da sociedade e do homem em vistas de



\\"‘tl Nag,,

%,

..'ﬂ
2 < i
& = virtual
g Educacion ' educa
Superior |
“NSperor 2008
IR unaee

Del 20 ol 24 de junic
Palacio de Mineria
Civdod de México

alcancar o pensamento complexo. Esse contexto reclama o desenvolvimento de novas atitudes diante do
homem e do ambiente que o cerca, fazendo com que o mesmo se perceba como parte integrante da natureza,
como um sistema inserido hum macro-sistema, ambos complexos.

Essas mudancas, consideradas por Santos (2004) como préprias da fase de transicdo paradigmatica
pela qual passamos, apontam para a necessidade do professor ser reflexivo, criativo, orientador, pesquisador e
estudante, uma vez que, de acordo com o que postula Edgar Morin (2002), é imprescindivel saber como o
conhecimento é construido para evitar os erros e ilusdes e este (0 conhecimento) deve ser pertinente, a fim de
gue oportunize diferenciar o verdadeiro do falso, a informacao da desinformacéo, o possivel do impossivel, o
que deve conduzir a um senso critico desenvolvido. Pressupde também que a complexidade humana, bem
como a sua histéria de vida planetaria, devem ser objetos essenciais de todo ensino, e que exige um preparo
através do ensino de principios de estratégias para o enfrentamento do inesperado, das incertezas.

Toda essa movimentacdo de mudancas exigidas pela sociedade angustia o professor que, formado
ainda no paradigma determinista da modernidade, de uma educacao tradicional e fragmentada, nédo dispbe de
tempo nem condi¢Bes econdmicas para investir em Capacitacao/ Formacao continuada.

1.2. Conversando sobre pesquisa e reflexdo na formacé&o docente

7 7

O professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa € o professor (...). Urge por isso (re)
encontrar espacos de interagdo entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores
apropriar-se dos seus processos de formacao e dar-lhes um sentido no quadro das suas histdrias de vida
(NOVOA, 1995:25).

Ao iniciarmos esta conversa sobre como se constituir professor pesquisador e reflexivo, partimos do
nosso processo de desenvolvimento de multiplos olhares mais criticos sobre nossas acfes pedagdgicas, o que
vem se estabelecendo de modo progressivo no movimento dindmico de refletir continuadamente para a acao,
na acéo e sobre a reflexdo na acdo (SCHON In NOVOA, 1995). Tomando como referencial nosso processo
formativo, consideramos que nossa trajetéria em busca da construgédo de uma identidade profissional se da na
interacdo entre a pessoa que somos e o profissional docente que buscamos ser, mas também no
compartilhamento das experiéncias e reflexdes com outros sujeitos igualmente atuantes na constituicdo de uma
comunidade profissional critico-reflexiva. Como resultado de nossa experiéncia colaborativa, de partilharmos
vivéncias formativas, em que nos desenvolvemos mediante o dialogo, a troca e a (re) construcao da identidade
profissional, cresce nossa convic¢do sobre a necessidade de os professores se desenvolverem e se assumirem
como profissionais coletivos, ao que somamos nosso pensamento ao de Alarcéo (2003):

Na mesma logica das capacidades e das atitudes que pretende ajudar a desenvolver nos seus alunos, o
professor tem, também ele, de se considerar num constante processo de auto-formac¢do e identificac@o
profissional. Costumo dizer que tem de ser um professor reflexivo numa comunidade profissional reflexiva.
(ALARCAO, 2003:32)

No processo de construgdo de outros/novos olhares sobre nossa pratica, onde nos permitimos o
compartilhar de experiéncias e a apropriacdo dos pressupostos tedricos nelas implicitos, tomamos consciéncia
de que, intuitivamente, j& refletiamos de modo critico nossas ac¢des educacionais, acdo que se tornou mais
sistematica a partir do didlogo com Alarc&o (2003), Schoén (In NOVOA, 1995), N6voa (1995), Zeichner (1993),
Freire (1996), Imberndn (1994), entre outros. Essa interagdo dialdgica auxilia os professores a se langarem na
dindmica de reflexdes que torna substantivada a pesquisa de nossas experiéncias educacionais, contribuindo
de modo eficaz para a melhoria da nossa pratica docente.

A continuidade desse movimento de pesquisa sobre a prética, a partir da reflexdo sobre nossas acbes
docentes, faz-nos profissionais mais atuantes e seguros no enfrentar dos desafios que nos sédo postos no
contexto dos profissionais da educacdo. Se disponibilizarmos essas nossas pesquisas e reflexdes para
socializagdo entre nossos pares podemos estar, além de enriguecendo nossos posicionamentos, também
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contribuindo para o desenvolvimento desse movimento entre nossos colegas professores na perspectiva de
criar uma identidade profissional coletiva, partindo da idéia de formacdo compartilhada de professores no
sentido de nos permitirmos a abertura aos outros, como nas palavras de Freire (1996:153):

Me sinto seguro porque ndo ha razao para me envergonhar por desconhecer algo. Testemunhar a abertura aos
outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necessarios a pratica educativa. Viver a
abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com 0 momento, tomar a propria pratica de
abertura ao outro como objeto da reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente. A razdo ética da
abertura, seu fundamento politico, sua referéncia pedagoégica; a boniteza que ha nela como viabilidade do
didlogo. A experiéncia da abertura como experiéncia fundante do ser inacabado que terminou por se saber
inacabado. Seria impossivel saber-se inacabado e nédo se abrir ao mundo e aos outros a procura de explicacao,
de respostas a mdltiplas perguntas. O fechamento ao mundo e aos outros se torna transgressao ao impulso
natural da incompletude.

Na tomada de consciéncia de nosso processo reflexivo, nos percebemos profissionais mais autbnomos
e desafiadores a enfrentar os riscos inerentes a acdo docente, de tal modo que nesta investigagao partimos de
uma pesquisa-acdo como contexto formativo favoravel ao nosso desenvolvimento profissional (ZEICHNER,
1997 apud GERALDI et ali 1998). Na medida em que sentimos avancar nosso processo de desenvolvimento
formativo, na perspectiva de nos constituirmos professoras-pesquisadoras, a ac¢do de investigar vem se
tornando naturalmente presente em nossa vida profissional e, porque ndo arriscar dizer, pessoal. A atitude de
refletir j& ndo parece ser algo que se acrescente ao nosso fazer pedagogico, mas é parte dele (FREIRE, 1996).

Esses elementos vém compondo nossa identidade profissional reflexiva e se encontram nas cinco
caracteristicas-chaves que, segundo propdem Zeichner e Liston (1996:6 apud GERALDI et. al., 1998:252),
“compdem” um professor reflexivo:

e examinam, esbocam hipéteses e tentam resolver os dilemas envolvidos em suas préticas de aula;
e estdo alertas a respeito das questdes e assumem os valores que levam/carregam para seu ensino;
e estdo atentos para o contexto institucional e cultural no qual ensinam;

e tomam parte do desenvolvimento curricular e se envolvem efetivamente para a sua mudanca;

e assumem a responsabilidade por seu desenvolvimento profissional;

e procuram trabalhar em grupo, pois € nesse espaco que vao se fortalecer para desenvolver seus
trabalhos.

E como professoras-pesquisadoras-reflexivas que nos propomos ser, ndo podemos desconsiderar as
novas exigéncias oriundas da sociedade tecnoldgica, cujas implicagdes apresentam novos/outros desafios a
acdo pedagogica frente a crescente presenca das tecnologias de Informagdo e Comunicacdo no contexto
escolar que reclamam o desenvolvimento de novas competéncias docentes.

1.3. Aimportancia das tecnologias na formag¢ao docente

N&ao ha que declarar morte ao professor. Pelo contrario, na era da informagdo, ele € o timoneiro na
viagem da aprendizagem em direcdo ao conhecimento (ALARCAO, 2003:03).

A Sociedade da Informac¢do nos chama a ateng&o para um novo perfil docente que ndo se constitui
mais ser a Unica fonte de conhecimento. Essa mesma sociedade multifacetada € caracterizada por uma
avalanche de informagfes processadas em uma velocidade desconcertante, que ndo garantem a aquisicdo de
conhecimentos pertinentes ao enfrentamento dos seus desafios.
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Nesse contexto, € desejavel que os professores assumam um novo perfil, o de orientador, parceiro,
organizador de idéias, mediador do processo de transformacdo das informacBes em conhecimentos, ao
proporcionar aos alunos condi¢des para uma aprendizagem significativa.

E nessa perspectiva surge a possibilidade de apropriacdo de um novo saber docente presente nas
TIC’s que, concordando com Brunner (In TEDESCO, 2004:19), sdo sistemas de comunica¢cdo que servem de
suporte para os processos de ensino-aprendizagem que pdem a educacao no terreno das tecnologias, além de
se constituirem como recursos interativos da internet permitindo a comunicacao, a troca de idéias, o trabalho
em grupo e a construcdo social do conhecimento, permitindo o processo de comunicacdo entre as pessoas
independentes do espago-tempo em que as mesmas estao inseridas.

Retomamos aqui a necessidade de, como professores-pesquisadores-reflexivos, partilhar idéias,
enriquecer experiéncias, ultrapassar nossos muros e socializar com 0s outros nossa pratica pedagoégica e
vislumbramos, nesse sentido, o uso das TIC's como alternativa potencial para a formagdo compartilhada de
professores o que pode se configurar com a criagdo de uma grande comunidade em rede.

1.4. Por que propor a construcdo de comunidades pedagogicas online como alternativa de
formacao compartilhada de professores?

No contexto educacional, em vistas da formacao de professores coletivos, participativos e planetarios,
uma das alternativas, diante das dificuldades de tempo e espaco por que passam os professores em seu dia-a-
dia, € a criacdo de comunidades pedagdgicas on line, que permitem a discussdo e troca de informacdes a
respeito de nossas experiéncias, além de proporcionar a oportunidade de formagdo compartilhada de
professores que, ao registrarem e dividirem suas experiéncias, investigam-nas e refletem de modo a partilhar
com outros professores, em busca de transpor obstaculos e intervir mais efetivamente na melhoria de suas
acles pedagogicas.

Partindo do que pressupde MATTA (2004), Estas comunidades de aprendizagem se realizam conforme
os principios elementares apresentados pelo sdcio-construtivismo. Isso significa afirmar que conceitos tais
como mediacdo, Interatividade, colaboracdo, constru¢do coletiva e comunitaria, imprescindiveis no atual
contexto educacional atual, sdo todos pertinentes dentro da compreensdo dos processos coletivos e
colaborativos que ocorrem quando da realizacao destas comunidades.

Fazer parte de uma Comunidade Pedagdgica de Formacdo Compartilhada de professores de Ciéncias
€ um convite a mudanca, ao novo, ao que deve fazer sentido para nds, professores-pesquisadores-reflexivos de
ciéncias e matematicas, e, principalmente, para que queremos de melhor para nossos alunos.

2. Acerca de nossas intencdes preliminares: a desconstru¢cdo das certezas provisorias (a
reflex&do para a acéo)

A intencdo de contribuir com a formacgé&o de professores de ciéncias e demais profissionais da educacéo
na perspectiva de criar/oferecer condi¢des para o desenvolvimento das novas atribuicées docentes advindas da
sociedade tecnoldgica nos motivou propor o minicurso intitulado “As Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo como ferramenta para a abordagem CTS” por ocasido da Reunido Regional da SBPC, que se
realizou na UFPa, campus Belém, em agosto do ano corrente.

Esta motivagéo parte de entendermos que crescem as exigéncias em torno da profissdo docente frente
ao novo contexto social produzido com o desenvolvimento das tecnologias da informacdo e comunicacao
(TIC’s) e tais desafios se ampliam em meio as adversidades de acesso (TEDESCO, 2004), peculiares da nossa
regido amazébnica. Nesse sentido, nossas inquietacdes giram em torno de proporcionar aos professores
condi¢Ges formativas que lhes oportunizem ndo somente a apropriacdo do uso desses recursos, mas também
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da sua utilidade pedagdgica com vistas a otimizar a constru¢cdo de uma acao docente diferenciada e de um
processo de ensino-aprendizagem mais significativo para todos os sujeitos envolvidos com a sociedade da
informacéo, do conhecimento e da aprendizagem (ALARCAO, 2003).

Nossa trajetoria em busca de novas perspectivas para a formacao docente inicia ao sugerirmos, sob a
forma de um minicurso, a imbricacdo entre esses dois saberes até entdo considerados de modo isolado
(VALENTE, 2003): o uso das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacéo (TIC's) em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA's) e a alternativa metodol6gica de ensino de ciéncias denominada CTS que prop8e uma
inter-conexao entre aspectos da ciéncia, da tecnologia e da sociedade, na perspectiva da construcdo de um
ensino de ciéncias mais contextualizado e voltado ao desenvolvimento de uma cidadania critica pelos
estudantes(SCHNETZLER & SANTQOS, 2000).

2.1. Como planejamos...

Escolhemos como estratégia metodoldgica propor o desafio de construirmos coletivamente e a distancia
um projeto para o ensino de ciéncias tomando como orientacdo um roteiro basico aplicado a abordagem CTS.
Para habilita-los ao uso das TIC's como recurso alternativo para essa construgdo, preparamos um momento
para ambientacdo no eproinfo, ambiente virtual de aprendizagem do programa de informética na educacao do
MEC que retne as TIC's em um Unico espaco virtual com a vantagem de registrar todas as interagfes, tanto
quantitativas quanto qualitativas, dos participantes.

O minicurso Foi proposto com o objetivo de contribuir para a formacdo continuada de professores de
ciéncias no que diz respeito a utilizacdo pedagodgica dos recursos das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo no desenvolvimento de projetos para o ensino de ciéncias, de forma a:

e Oportunizar o conhecimento das possibilidades do uso das TIC's;
e Contribuir para ampliar as alternativas metodoldgicas para o ensino das ciéncias;
e Associar o uso das TIC's a abordagem CTS para o ensino de ciéncias;

e Criar/manter um grupo de estudos sobre as questfes que envolvem as tecnologias digitais e o
ensino de ciéncias.

Planejamos para ser desenvolvido inicialmente de forma presencial, com carga horaria de 06 h
destinadas a ambientagdo e apresentacao/discussdo sobre as TIC e CTS tendo como base um hipertexto de
nossa autoria em linguagem html* disponibilizado no ambiente virtual do eproinfo e em material impresso
entregue aos cursistas. Para esse momento, foram abertas 20 vagas que foram todas preenchidas. Na
sequéncia, com o curso todo disponivel no ambiente eproinfo, intenciondvamos criar/manter uma comunidade
virtual em termos de um grupo de discusséo voltado para questdes envolvendo o ensino de ciéncias e 0 uso
pedagdégico das TIC's.

* Linguagem html (Hyper text markup language) — linguagem de programacao utilizada para formatar o texto a
ser exibido e criar ligagdes entre paginas, usando o conceito de hipertexto, ou seja, a de textos conectados com
outros textos, videos, imagens, gréficos, etc., favorecendo a flexibilizacdo das fronteiras entre diferentes areas
do conhecimento humano.



\\"‘tl Nag,,

%,

..'ﬂ
2 < i
& = virtual
g Educacion ' educa
Superior |
“NSperor 2008
IR unaee

Del 20 ol 24 de junic
Palacio de Mineria
Civdod de México

2.2. Como desenvolvemos...

Escolhemos como estratégia metodoldgica propor o desafio de construirmos coletivamente e a distancia
um projeto para o ensino de ciéncias tomando como orientagdo um roteiro basico aplicado & abordagem CTS.
Para habilita-los ao uso das TIC's como recurso alternativo para essa constru¢do, preparamos um momento
para ambientacéo no eproinfo, e sistematizamos essa metodologia em a¢des que relacionamos a seguir:

1. Conversando sobre as Tecnologias de Informacao e Comunicacao na web
2. O e-Proinfo
3. Refletindo a Abordagem CTS para o Ensino de Ciéncias

4. Construindo Coletivamente um Projeto de Ensino de Ciéncias na Abordagem CTS usando o e-
Proinfo como ferramenta alternativa para interacao.

2.3. Refletindo sobre a acéo...

Apesar do cuidado que tivemos com o planejamento das a¢des, com a escolha das estratégias, com a
acolhida em busca de criarmos condicdes para a constituicdo de uma comunidade on line, constatamos ao final
das 06 h presenciais, que nossos objetivos ndo foram alcangados. Isso nos causou grande incémodo e nos
motivou, como professoras reflexivas, a investigar os meandros desse processo para intervir de modo mais
efetivo na formagédo de professores, agora considerando nossas certezas provisorias e nossas duvidas
temporarias.

3. Construindo um percurso investigativo face as incertezas: intervindo na reflexdo sobre a acao

Como indicamos no inicio deste artigo, apresentamos as reflexdes sobre nossa experiéncia ao realizar
0 minicurso intitulado “As Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo como ferramenta para a abordagem
CTS” por ocasido da Reunidao Regional da SBPC, que se realizou na UFPA, campus Belém, em agosto de
2004, no qual sugerimos a imbricacéo entre dois saberes até entdo considerados de modo isolado (VALENTE,
2003): o uso das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TIC's) em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA's) e a alternativa metodolégica de ensino de ciéncias denominada Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS),

Adotamos como elementos sujeitos a andlise os registros das nossas observacdes diarias, a filmagem
da participacdo dos cursistas nos encontros presenciais, suas interagdes no forum da plataforma do eproinfo, o
perfil dos cursistas a partir do qual realizamos uma dinamica de conhecimento interpessoal, além de um
guestiondrio aberto aplicado a todos os participantes presentes no Gltimo dia do curso.

3.1. Nossa desconstrucéo...

Embora nosso publico alvo, em principio, fosse os professores de ciéncias, a maioria dos inscritos eram
pedagogos envolvidos com a Informatica na Educacéo e que se sentiram atraidos pelas palavras tecnologia e
informacéo, manifestando total desconhecimento no que diz respeito a abordagem CTS. Tal idéia, é expressa
na citacdo a seguir de um dos professores-cursistas:

Me interessei pelo tema no momento que li as palavras informagéo e tecnologia, era o que eu gostaria
de encontrar quando fiquei sabendo do curso
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Essas considera¢gBes nos fazem concluir que os professores de ciéncias presentes naquele evento
(Reunido Regional da SBPC no Para/2004) ou ndo se sentiram motivados no que diz respeito a tecnologias
elou talvez desconhecam o que seja CTS, o que inclusive nos levou a refletir sobre a inadequacao do titulo do
minicurso proposto: precisamos evitar as siglas ou abreviac@es em outras experiéncias.

Refletindo coletivamente com o grupo de professores-cursistas acerca da auséncia dos professores de
ciéncias no minicurso, constatamos, baseados em observagbes empiricas, que muitos professores ainda nao
haviam sequer se apropriado de conhecimentos pertinentes ao uso das tecnologias. Isso impossibilita a
construcéo de saberes docentes necessarios ao seu uso articulado com outros conhecimentos em qualquer tipo
de projeto. Essa constatacao é evidenciada na fala a seguir:

Elaborem oficinas de como utilizar a informatica na sala de aula, projetos que envolvam professores,
pois na minha experiéncia, a maioria deles ndo tem nem no¢&o da importancia desta na melhoria do ensino.

A interacdo na plataforma virtual através da ferramenta férum foi insignificante, ndo possibilitando a
construcdo coletiva do projeto de ensino de ciéncias previsto no inicio do curso, mesmo porque, a maioria dos
professores-cursistas nao atuava no ensino de ciéncias. Também ndo conseguimos envolvé-los na proposta de
continuarmos o grupo de discussédo na modalidade on line devido a implica¢des diversas, entre as quais, o fato
de havermos planejado um minicurso para professores de ciéncias e recebemos uma clientela com interesses
diversos em que predominava a busca pela apropriacéo das TIC'’s, além de desconhecermos as condi¢des de
acesso que possibilitariam manter essa comunidade ativa.

Refletindo hoje, constatamos que nossas pretensfes estiveram acima da necessidade dos participantes
do minicurso, de tal modo que, ndo conseguimos refletir na acdo no sentido de redimensionar nosso
planejamento para atender a solicitacdo da demanda que recebemos, com pré-requisitos diferentes daqueles
gue tinhamos previamente estabelecido.

Dessas constata¢fes iniciais surgem nossas inquietacdes que se constituem em questfes como: Que
elementos motivacionais determinaram a busca pelos professores-cursistas por um minicurso em torno das
TIC's? O que impede esses professores de manterem a comunicacao a distancia no ambiente on line? Que
saberes docentes sdo mobilizados frente ao uso das TIC's?

Consultando o perfil dos participantes registrados na plataforma do eproinfo, consideramos ser possivel
responder a primeira indagacgdo: as motivacdes se devem ao fato de que todos ja4 estavam envolvidos com a
Informatica na Educacao. Quanto as demais indagacgOes, essas ainda ndo podemos investigar em funcdo das
distancias e da resisténcia dos cursistas em responder as mensagens de motivacao freqiientemente enviadas.

3.2. Das inquietacdes ao desenvolvimento posterior ao minicurso: uma nova a¢ao na busca em
responder nossas questdes de reflexao

Incomodadas com a ndo movimentacdo da comunidade virtual que criamos, com dados insuficientes
para respondermos questdes que ainda nos inquietavam e ainda preocupadas com a necessidade da incluséo
das TIC’s na formacao dos professores de Ciéncias, convidamos os alunos do 3° semestre da disciplina Pratica
de Ensino | do Curso de licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas da UFPA a fazerem parte desta nossa
comunidade, agora se constituindo como um grupo de discussdo on line sobre ensino-aprendizagem em
Ciéncias e Tecnologias. Abrimos espaco para 0 momento de ambientacdo, promovemos debate presencial com
o tema “O professor na Sociedade Tecnolégica” e realizamos a experiéncia de um bate papo virtual com os
alunos todos no laboratério, procurando assim corrigir problemas por nés identificados na primeira versdo do
minicurso. Ainda assim, apesar de ho momento da ambientacdo presencial percebermos envolvimento e até
habilidades da maioria dos alunos com o uso das TIC’s, ndo conseguimos mobiliza-los para um debate a
distancia, que desencadeasse a criacdo de uma comunidade pedagdgica on line. Avancamos: agora ja
tentamos refletir na acéo e aplicamos um tema para debate no férum do ambiente virtual sobre: que condi¢bes
de acesso eles tinham para o uso do eproinfo?
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Quando questionados sobre o que dificulta o uso do e-proinfo, a maioria afirmou nado possuir
computador em casa e depender exclusivamente do acesso na UFPA, onde o niumero de computadores
disponivel é pequeno para a quantidade de usuarios. As dificuldades relatadas nos motivaram a continuar
nossa investigacdo, agora no que diz respeito as condicBes de acesso as TIC's que a UFPA oferece a
comunidade académica, mais precisamente na Formacao Inicial dos professores de ciéncias.

Analisando as interacfes registradas na ferramenta forum, por ocasido de um encontro presencial que
teve como tema desencadeador as condicBes de acesso a internet entre os alunos da turma de Pratica I,
constatamos que (vide Quadro 1), 84% dos licenciandos dependem exclusivamente do acesso através do
Laboratério de Informatica do Centro de Ciéncias Biolégicas onde referem passar por diversas dificuldades
como as relatadas nos depoimentos escritos a seguir:

e (...) para que eu possa ter acesso, tenho que chegar trés a quatro horas mais cedo. Depois disso,
tenho que enfrentar uma longa fila.

e Eu sou aluna de biologia da Universidade Federal do Para € o Unico lugar em que tenho acesso a
INTERNET é a universidade.

e A instituicdo ndo oferece computadores suficientes aos nameros de alunos freqiientadores dos
laboratorios de informatica e aos professores que necessitam desses laboratérios, sendo também fatores que
implicam nos horarios que séo mais freqgliientados.

e (..) 0 meu Unico contato com a internet ocorre justamente na universidade porque eu ndo tenho
computador em casa e hem dinheiro para pagar por hora.O Unico problema na universidade é que 0 meu centro
atende a trés cursos , logo a sala de informatica fica o tempo todo lotada, ja que muitos outros alunos ndo tem
computador também.

Quadro | - CondicGes de Acesso 4 Internet entre os Licenciandos envolvidos na Pesquisa

Acesso exclusivo na UFPA 84%
Acesso em casa 15%
Acesso no Trabalho 01%

Partindo da analise desses elementos, constatamos a dimensdo da responsabilidade que tém as
instituices formadoras de professores em garantir-lhes condi¢cbes adequadas de acesso aos conhecimentos
pertinentes ao uso pedagdgico dos recursos da informatica e suas vantagens a fim de favorecer a apropriacéo
das TIC’s ja na formacdo inicial docente, tendo em vista “o profissional que dara novo significado do seu papel
como docente, diante do perfil que estara mudando em face das transformagfes que ocorrem na sociedade”
(BETTEGA, 2004:40).

Desse modo, sobre a responsabilidade formativa das instituicGes de ensino superior, coadunamos com
as reflexdes de MARTINEZ (2004):

O curriculo de formacéo de professores deve responder as exigéncias atuais de utilizacdo das NTIC na
pratica pedagédgica. [...]S6 assim sera possivel formar quadros técnico-pedagdgicos capazes de propor
iniciativas de reforma para o trabalho com novas tecnologias de dentro do sistema educacional. Uma
transformacéo de fundo serd inviavel se ndo envolver profundamente as escolas e as instituicdes formadoras
de docentes. [...] Com efeito, espera-se que os profissionais que saiam das instituicdes formadoras de docentes
contem com as atitudes criticas, habilidades e destrezas necessarias para que lhes seja possivel valorizar e
avaliar a pertinéncia do uso de tecnologias na sala de aula.(MARTINEZ In TEDESCO, 2004:106)
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3.3. Desdobramentos da pesquisa: o VIl CNNECIM

Ensaiando uma atualizacdo em nosso projeto de minicurso a partir das reflexdes sobre a a¢éo original
implementada por ocasido do Reunido Regional do SBPC, ofertamos mais 20 vagas de uma nova versdo deste
minicurso, ja redimensionando seu objetivo que agora tem como foco despertar nos professores-cursistas a
consciéncia da importancia da incluséo das TIC’s na formagé&o dos professores.

Para deixar claro do que se tratava o minicurso, adotamos um novo titulo: “As Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC's) na Formacdo de Professores de Ciéncias”, e o planejamos com Carga
Horéria de 06 h como tempo necessario a exploracdo das TIC's abrigadas no ambiente virtual de aprendizagem
do MEC - eproinfo.

Neste caso, houve um cuidado especial da coordenacdo do evento em respeitar a clientela por nos
sugerida e finalmente contamos com uma turma de colegas professores-alunos atuando nas areas de ensino
de ciéncias e matematicas.

Em nossa andlise, a segunda versao do minicurso conseguiu alcancar os objetivos propostos que foram
enriquecidos pelos debates e contribuicdes pertinentes de nossos professores-cursistas que observamos ja se
mobilizarem no sentido de buscar formagédo em tecnologias da informacdo, mas que ainda se véem paralisados
pela falta de condi¢Bes que os sistemas Estadual e Municipal de Ensino impdem a esses profissionais. Também
foi fala recorrente a dificuldade de acesso que tém, seja por ndo terem um computador em casa ou na escola,
ou por absoluta falta de tempo e dinheiro em usar a internet.

Consideragdes finais

Nossas certezas, ainda que provisérias, hoje nos apontam para um caminhar mais firme em direcdo ao
nosso proposito de contribuir com a formagéo de professores e o desafio de lhes dar oportunidades de ampliar
seus saberes docentes em busca de um ensino coerente com as exigéncias para essa sociedade da
informacéao que ja esta posta.

Com um passo de cada vez, vamos continuar a oferecer, compartilhando do pouco que ja conseguimos
construir de conhecimento acerca da inclusdo das TIC's na Formacgéo de professores, com a perspectiva de
ampliar esses passos de forma coletiva e com o sonho de comungarmos em uma grande comunidade
educacional que troque, crie, compartilhe, colabore e persevere no intuito de nos constituirmos como
professores coletivos, independente do tempo e espaco.

Essa investigacdo nos auxilia a conhecer melhor as dificuldades que devemos enfrentar e reafirma em
nés o movimento necessério de refletirmos o tempo todo sobre nossas acdes docentes, a fim de que, a
qualquer momento dentro de nossos minuciosos planejamentos, estejamos redimensionando seu tempo, seus
objetivos, suas estratégias, metodologias e conceitos para atender o perfil de cada professor-aluno que,
independente de suas realidades formativas, esteja motivado a mudar.
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