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Resumo

Este artigo apresenta os primeiros resultados de uma pesquisa em andamento na
Universidade Federal de Alagoas, que tem como objetivo conhecer as contribuicbes
do Programa de Formacgdo Continuada em Midias na Educacdo para a pratica
pedagdgica dos professores que conseguiram completar os trés ciclos de
aprendizagem que compfem o alusivo programa, e conquistaram o titulo de
Especialistas em Midias na Educacdo. Trata-se de um estudo de caso, de cunho
descritivo, que tem como sujeitos 23 professores egressos da primeira turma a
concluir essa formagao no Estado de Sergipe. Apresenta o percurso do ‘Midias na
Educacgao’ no referido Estado, o perfil do egresso e algumas contribuicbes dessa
formacdo. O estudo aponta para uma tentativa, ainda que incipiente, de fazer algo
diferente do que costumavam fazer, algo que ndo poderia ser feito sem o uso desses
recursos, visando promover novas formas de ensino e aprendizagem.
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1. Introducdo

Na contemporaneidade, o acesso e a permanéncia dos alunos na escola, a
gualidade no ensino e principalmente a formacao de professores tém acirrado os
debates educacionais e também passaram a fazer parte das agendas daqueles que
veem a educacdo como fator de promocéo para a diminuicdo das desigualdades
sociais. Nesse contexto, defende-se a ideia de que as tecnologias da informacéo e
comunicacao (TIC) podem favorecer uma profunda renovacdo da escola (SILVA,
2008), tornando-a um espago de construcdo do saber, de enriquecimento moral e
social, na qual os alunos sejam considerados como seres humanos em busca de si

préprios, em reflexdo conjunta com seus pares e com 0 mundo que o cerca.

Esse estudo tem sua génese na reflexdo e analise acerca da importancia
dos cursos de formacdo continuada para os professores, buscando incorporar 0 uso
das TIC no cotidiano escolar, oportunizando a atualizacdo constante através da
participacdo nesses cursos e da interacdo com professores de outras escolas e
regides geograficas. Uma formacdo que vise o desenvolvimento do senso critico no

gue tange o uso das midias na educacado. A reflexdo critica e consciente da pratica



possibilitard a melhoria da educacdo ofertada nas escolas publicas, assim como da

préatica pedagdgica dos professores.

Nos ultimos anos, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) tem ampliado
a oferta de cursos de formacéo inicial e continuada, visando contribuir com essa
formacédo, além de fomentar o uso das TIC na pratica pedagdgica, para isso vem
desenvolvendo programas e projetos educacionais utilizando a modalidade de
educacéo a distancia (EAD) possibilitando atingir professores que vivem e trabalham
nos mais distantes rincbes do pais. A oferta desses cursos busca resgatar os
professores desse abismo e oportuniza um letramento digital, permitindo, assim, que
esses profissionais retomem sua funcdo de orientar seus alunos e a medida que se
aventuram no oceano de informacbes disponiveis virtualmente, acompanhem,
orientem seus alunos nessa aventura, ajudando-os nessa imersao cultural propiciando

a construcao e reconstrucdo do conhecimento.

Como parte dessas politicas, encontra-se o Programa de Formacao
Continuada em Midias na Educacéo, desenvolvido pela Secretaria de Educagédo a
Distancia (SEED/MEC), em parceria com Secretarias de Educagédo e Universidades
Puablicas, por meio do Ambiente Colaborativo de Aprendizagem e-Proinfo, que visa
contribuir para a formacao de profissionais em educacéo, em especial professores da
Educacdo Baésica, capazes de produzir e estimular a producdo dos alunos nas
diferentes midias, de forma articulada & proposta pedagdgica e a uma concepgao
interacionista de aprendizagem. O Programa apresenta trés percursos diferentes de
aprendizagem e certificagdo, a saber: Ciclo Basico, Ciclo Intermediario e Ciclo

Avancado.

Embora a formacdo continuada dos professores ndo seja por si sO a
solucdo para os problemas da educacdo, nem a simples presenca das tecnologias na
escola seja sinbnimo de novas praticas pedagodgicas, os cursos de formacao
continuada utilizando os recursos mididticos abrem perspectivas na busca da
gualificacao do trabalho docente e da melhoria da pratica pedagdgica. E o emprego de
recursos tecnolégicos assume importancia relevante visto que pode contribuir para o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas criativas e transformadoras, desenvolvendo
a autonomia de alunos e professores, assim como para a difusdo social do

conhecimento, contribuindo para a melhoria da educacéao brasileira.



Nesse sentido, questiona-se: Como os professores que concluiram a
Especializagdo em Midias na Educagdo, no Estado de Sergipe, percebem as

contribuicbes dessa formacgao para a sua préatica pedagoégica?

Esse artigo apresenta fragmentos de uma pesquisa em andamento na
UFAL, que tem como objetivo investigar como os professores egressos da primeira
turma da Especializacdo em Midias na Educacéo, no Estado de Sergipe, percebem as

contribuic6es dessa formacao na sua préatica pedagogica.

Integracéo das TIC na educacgéao

Na primeira década do século XXI e ja nos ultimos anos do século XX, a
preocupacdo com a formacdo do professor e a integragcdo das TIC nas escolas séao
topicos que passaram a fazer parte das agendas daqueles que se preocupam com a
educacdo ofertada nas escolas brasileiras. Uma preocupacdo que perpassa pela
necessaria mudanca no processo de ensino e aprendizagem para que este possa
adaptar-se as incessantes mudancas nas formas de nos comunicarmos, de buscar e
gerar informacdo, de relacionar-se e de aprender nessa sociedade em rede
(CASTELLS, 2000). Mudancas essas que vieram para ficar e trouxeram consigo a
perplexidade diante do novo, impondo a necessidade de aprendizado, de reflexdo e de

reestruturagdo na forma de ensinar e aprender (MONEREO e POZO, 2010).

A incorporacdo das TIC na educacédo traz consigo novas possibilidades
para o processo de ensino e aprendizagem, assim como desafiam o professor a fugir
da concepcao de que estes recursos, por si sO, provocam mudancas na educacgéao.
Todo esse contexto acentua a necessidade de uma mudanca na pratica pedagégica,
impulsionada por uma formacéo que lhe oportunize, além do acesso, a interacdo com
seus pares e o0 desenvolvimento de experiéncias inovadoras que busquem se
apropriar de uso das TIC. Do contrario, esse processo de incorporacao se revelara
apenas um verniz de modernidade numa tentativa de camuflar os velhos habitos e
marcas de uma pratica pedagdgica com raizes seculares centrada na mera

transmisséo de informacgdes, muitas vezes dissociadas de sentido.

Contudo, as novas geragbes “desenvolveram formas de lidar com a
informacdo e de construir conhecimentos diferentes daquelas com as quais

aprendemos a lidar e que tomamos como referéncia para ensinar’ (MAMEDE-NEVES



e DUARTE, 2008, p.785). Desse modo, para que a escola possa cumprir seu papel de
escolarizacdo das novas geragcbes de nativos digitais (PRENSKY, 2001) precisa
“considerar na organizagdo do curriculo, nas praticas escolares e na escolha de
nossos métodos, formas de aprender que ndo se enquadram em nossos paradigmas”
(MAMEDE-NEVES e DUARTE, idem, ibdem), reforcando a necessidade de um
continuo processo de aprendizagem, uma educacdo ao longo da vida (DELORS,
1996) que permita uma interacdo constante com as tecnologias no seu tempo,
tornando-as familiares a fim de que se possa conhecer as contribuicdes pedagdgicas

gque oportunizam.

Ao enfatizar a necessidade de formacdo e atualizacdo dos professores,
estd imbuida a preocupacdo com o uso efetivo desses recursos pelos professores. A
pesquisa desenvolvida por Aradjo (op. cit., p. 73) revelou que os professores
“desconhecem as potencialidades do uso da informatica no processo educativo e, por
isso, sentem dificuldades ou ndo sabem incorpora-la ao seu fazer pedagégico”. O que
corrobora com a percepcdo de Mercado (2002) que enfatiza a necessidade de formar
continuadamente o professor que usara as TIC em sua pratica e sera o mediador do

processo ensino-aprendizagem.

Estudos como o de Aradjo (2007) tém ratificado que, embora os
computadores possuam uma imensa capacidade de gerir, guardar e transmitir
informacgdes, sons, imagens estaticas e em movimento, contudo “son herramientas
vacias en busca de sentido”, precisam, portanto, “de alguien que produzca esa
informacién y sobre todo, alguien que la interprete y le dé sentido. (SANCHO, 2009, p.
661).

A necessidade de desenvolver competéncias e habilidades que permitam
gue os professores ampliem e se apropriem de competéncias para lidar com todas
essas nuances em constante metamorfose é o desafio desses profissionais, nesse
século XXI, que ja entra em sua segunda década, com inquietacbes e praticas
seculares, que anseiam por mudancas que minimizem as distancias geracionais, de
acesso e de familiaridade com os recursos tecnolégicos que se modificam com
extrema velocidade. E que os prepare, professores e alunos, para viver em uma

sociedade globalizada e em rede.

Percurso metodoldgico



O cenario desse estudo séo escolas localizadas em regifes interioranas do
Estado de Sergipe, e tem como sujeitos 23 professores da rede publica de ensino que
participaram e concluiram os trés ciclos de aprendizagem do Programa de Formagé&o
Continuada em Midias na Educacdo, recebendo o titulo de especialistas em midias na
educacao.

A abordagem metodolégica é um estudo de caso mdltiplo de cunho
descritivo (YIN, 2005) no qual realizamos um levantamento empirico, tendo como
etapa inicial o contato com os professores egressos do referido Programa, objeto
desse estudo. De acordo com esse autor, em referéncia, um estudo de caso pode ser
constituido por um ou multiplos casos, sendo que este Ultimo € usado com mais
frequéncia nas pesquisas sociais visando proporcionar melhores evidéncias,
resultando em um estudo com mais qualidade. Considerando nossa opc¢ao
metodoldgica, os instrumentos adotados para a coleta de dados foram: andlise

bibliografica, analise documental, questionario e entrevista semiestruturada.

Visando alcancar os objetivos da pesquisa, buscamos levantar opinides e
atitudes dos sujeitos em seu ambiente natural, ou seja, has escolas na quais
desenvolvem suas atividades profissionais, nesse sentido reforcamos e justificamos a
nossa opc¢do metodologica pela pesquisa qualitativa. Essa opcao também esta
amparada em Strauss e Corbin (2008) para quem a pesquisa qualitativa visa obter
maiores detalhes acerca de sentimentos e emoc¢des, assim como descobrir 0 que as
pessoas estdo fazendo e pensando. Embora alguns dados a serem levantados nesse
estudo sejam quantificaveis, a natureza deste estudo é predominantemente qualitativa,

visto que visamos discorrer e descrever os resultados obtidos.

Assim, as visitas foram feitas em 12 escolas, localizadas em 6 diferentes
municipios sergipanos. O objetivo da visita foi conhecer a realidade dessas escolas e
do contexto no qual esses professores estéo inseridos. Essa categoria surgiu a partir
das verbalizacbes dos professores acerca das dificuldades enfrentadas para

incorporar as TIC na sua pratica, apos a conclusao da Especializacao.

Para a andlise do conteldo e a definicdo das categorias, buscamos
referéncia tedrica em Bardin (1977, p. 33). Esta autora indica que se faz necessério
procurar “conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre a qual se debruca”, e
determina trés fases cronolégicas, a saber: a) pré-analise; b) a exploracdo do material,

¢) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.



Segundo Bardin (op.cit., p. 134) “qualquer analise de contelido passa pela
analise da propria mensagem”, sendo esta o “ponto de partida e o indicador, sem o
qual a analise nao seria possivel.”. Posteriormente, esse material sera preparado,
mediante definicdo de categorias, sistemas de codificacdo e identificacdo para que
possa ser efetuada a triangulacdo dos dados, o cruzamento das informagbes, de
acordo com as respostas obtidas, e, por fim, a referenciacdo dos indices e a

elaboracao de indicadores.

O percurso do ‘Midias na Educagao’ em Sergipe

O Programa de Formacao Continuada em Midias na Educacdo tem como
objetivo geral contribuir para a formacao de profissionais em educac¢édo, em especial
professores da Educacdo Bésica, possibilitando que se tornem capazes de produzir e
estimular a produgcdo dos alunos nas diferentes midias, articulando-as a proposta

pedagogica, bem como a uma concepc¢ao interacionista de aprendizagem.

Em Sergipe, o Programa teve inicio com a oferta do Ciclo Basico em
22/08/2006, ainda em carater experimental. Oficialmente, a 1.2 oferta do ciclo basico
ocorreu em 16/09/2007, na qual se inscreveram 99 professores da rede publica de
ensino (estadual e municipal) que constituiram as duas primeiras turmas do Ciclo

Basico no Estado de Sergipe.

Os resultados dessa primeira oferta do ciclo basico foram preocupantes,
visto que dos 99 que iniciaram o ciclo, apenas 35 completaram todas as atividades
propostas, e completaram o Ciclo Basico e obtiveram conceitos A e B, conforme
grafico 1. No grafico, vé-se, também, o percentual dos que obtiveram o conceito C, ou
seja, aqueles cursistas que ndo atingiram a pontuacdo minima exigida e/ou néo

completaram todas as atividades exigidas nessa etapa.
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A 2.2 oferta do Ciclo Basico, em Sergipe, ocorreu em 01/09/2008, da qual
participaram 164 professores-cursistas, destes 120 concluiram todas as etapas de
formacdo do Ciclo Béasico, o que os deixou aptos a prosseguirem para o Ciclo

Intermediario.

No grafico 2, é possivel visualizar o percentual dos cursistas aprovados e
gue receberam o conceito A, e aqueles que ndo obtiveram aprovagdo para

prosseguirem para o proximo modulo e obtiveram conceito C
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Gréfico 2 — Classificacdo dos cursistas da 2.2 oferta do Ciclo Basico em SE
Fonte: Dados da pesquisa —julho/2010

A 3.2 oferta do Ciclo Basico, em Sergipe, ocorreu em 2009, na qual se
inscreveram 160 professores, destes apenas 14 cursistas ndo concluiram todas as

atividades propostas nos seis médulos desse ciclo.

O percentual dos aprovados para o Ciclo Intermediario encontra-se no
gréfico 3, a seguir, com 0s respectivos conceitos obtidos para aprovacdo, ou seja,
conceitos A e B. Aqueles que n&o obtiveram desenvolvimento considerado satisfatério
ou ndo concluiram as atividades dos modulos, receberam conceito C e ndo puderam

prosseguir para o proximo ciclo de formagéao (grafico 3).
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Gréfico 3 — Classificacao dos cursistas da 3.2 oferta do Ciclo Basico em SE
Fonte: Dados da pesquisa — julho/2010

O Ciclo Intermediério foi ofertado pela 1.2 vez, em Sergipe, em 2007, tendo
sido inscritos 103 professores, divididos em duas turmas que tiveram datas de inicio
diferenciadas.

Entre os que iniciaram esse ciclo, apenas dois cursistas ndo conseguiram
completar todas as etapas dessa fase do Programa. Participaram dessas turmas,
professores egressos da turma experimental e, também, egressos da 1.2 e 2.2 oferta
do ciclo basico. A participacdo dos cursistas nao foi obrigatéria, nem foi linear, tendo
ficado a critério do cursista a decisdo de patrticipar ou ndo dessa 1.2 oferta do Ciclo

Intermediario no Estado.

Os resultados em termos percentuais pode ser verificado no grafico 4, a
seguir. Constata-se que 98% dos cursistas foram aprovados, ou seja, obtiveram
conceitos A e B, e apenas 2% dos cursistas receberam conceito C, e nao foram

considerados aptos a prosseguirem para o ultimo ciclo dessa formacao.



CICLO INTERMEDIARIO - 1.2 OFERTA R

H Seriesl; B; 15; @ Seriesl; C; 2;
15% 2%

O Ciclo Avancado, ultima etapa do Programa Midias na Educacgdo, foi

Grafico 4 — Cursistas da 1.2 oferta do Ciclo Intermediario

Fonte: Dados da pesquisa —julho/2010

ofertado pela primeira vez, em Sergipe, de outubro de 2008 a dezembro de 2009.

Essa foi a primeira e Unica turma a completar os trés ciclos, no estado de
Sergipe. Nessa turma inscreveram-se 49 professores e, destes, 48 conseguiram
concluir o ciclo, e consequentemente, todas as etapas de formacgéo, recebendo o titulo

de “Especialista em Midias na Educagao” e sdo esses profissionais que irdo compor a

amostra desse estudo.

No grafico 5, percebe-se que 98% dos cursistas concluiram todos os
moédulos do Ciclo Avancado desse Programa e obtiveram aprovagdo com conceitos A

e B. Foi de 2%, o percentual dos que ndo completaram as atividades alusivas ao Ciclo

Avancado do Midias na Educacgédo, em Sergipe, na sua primeira oferta.
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Gréfico 5 — Classificagdo dos cursistas da 12 oferta do Ciclo Avancado em SE

Fonte: Dados da Pesquisa — julho/2010



O perfil do egresso

Relativamente ao género, verifica-se que 78% sdo do sexo feminino e 22%
do sexo masculino (Grafico 7). [Esses dados corroboram com os estudos
desenvolvidos por Ruaro (2007) e Pinto e Costa (2008) que também apontam a
supremacia feminina nos cursos de formacdo continuada. Quanto a faixa etaria do
género feminino, constata-se que as participantes se encontram em sua maioria, 64%,
com mais de 40 anos de idade, ou seja, doze (12) delas. Trés participantes estdo na
faixa dos 30 aos 40 anos e uma delas ndo assinalou essa questdo. Entre os
participantes do género masculino, um deles encontra-se na faixa etaria superior aos

40 anos, dois tém entre 30 e 40 anos e o0 outro ndo assinalou essa alternativa.

Os dados mostram que fatores como idade e o tempo de servico ndo se
constituem elementos que impecam esses profissionais de estudar e investir na sua
profissdo. Esse dado encontra eco nos estudos desenvolvidos por Pinto e Costa
(2008) e Ruaro (2007), que também apontam que a maioria dos professores que

participa dos cursos de formacao continuada encontra-se nessa faixa etaria.

Constatou-se que todos os professores que participam desse estudo
possuem entre 40 e 60 horas semanais de trabalho, quer seja em efetivo exercicio em
sala de aula, ou em outra instituicdo relacionada a educacdo. Também foi constatado
que 44% dos professores estdo lotados em ambas as redes de ensino (estadual e
municipal), 52% trabalham apenas na rede estadual de ensino e 4% somente na rede

municipal de ensino.

Questionados se possuiam computador em suas residéncias, 96% da
nossa amostra responderam afirmativamente, quanto ao acesso a internet, todos,
100% afirmaram que a usam com frequéncia. Os dados apontam para uma mudanca,
ainda que ténue, haja vista a popularizacdo do computador e da internet, e a busca
constante por esses recursos, e também revela uma mudanca comportamental: os
professores ja sentem a necessidade de ter um computador pessoal, tanto para si
préprio, quanto para atender as necessidades das suas familias e ja buscam na
internet informagdes diversas, a depender do interesse e do seu foco de atencdo,
revelando que estao conscientes da relevancia do seu papel na educacao do século

XXI.

A formacéo continuada



Ap6s a graduacdo, todos os professores que colaboram nesse estudo
revelaram que buscaram participar de cursos de formacdo continuada. Os dados
apontam que dezoito professores (78%), ja fizeram mais de cinco dessas formacgdes e
cinco professores (22%) concluiram de um a trés cursos de formagéo continuada.
Todos ja participaram de outros cursos na modalidade a distancia, além do “Midias na

Educacao”.

As falas dos cursistas revelam esse olhar para as demandas surgidas na
sociedade da informacdo e do conhecimento, e as preocupacdes destes quanto as

suas préprias formacdes, assim como as formacdes dos seus alunos:

Nossa vida € midiatica, nossos relacionamentos s&o todos
permeados pelas midias. Ha inclusive encontros virtuais que
substituem totalmente os presenciais. Novas formas de agir
socialmente nos fazem tomar novas posturas diante da educacéao
formal, revendo os conceitos anteriores. Mas ndo acredito na
qualidade da formag&o de um ser humano sem a mediagédo adequada
do ser humano. Insubstituivel. (P21)

(...) na atual sociedade da informacdo e do conhecimento ndo ser
alfabetizado digitalmente é estar a mercé das transformacdes
ocorridas nesta sociedade. Nossos alunos estdo em constante
mudancga, principalmente relacionada a questdo das TIC e porque
ndo nés educadores nao andarmos lado-a-lado com este novo
paradigma. (P17)

As tecnologias estéo inseridas no nosso dia a dia, por isso é sine qua
non o uso das midias nas a¢fes pedagdégicas, uma vez que elas sédo
instrumentos motivadores na aprendizagem dos discentes. (P15)

Segundo Martinéz (2004), os professores levam de trés a quatro anos para
desenvolver os conhecimentos necessarios para integrar, de maneira proveitosa, as

tecnologias a sua pratica pedagdgica.

Sendo assim, os programas de formacdo para professores devem ser
ofertados permanentemente, a fim de que esses recursos tecnoldgicos sejam
explorados e os resultados obtidos a partir desse uso sejam objeto de reflexéo critica.
SO assim, esses programas de formacdo se transformardo em possibilidades de
atualizacdo e de desenvolvimento de novos projetos e de novas praticas relacionadas
ao uso critico, criativo e consciente de diversos recursos tecnholdgicos nas salas de

aula.



Contribuicdes do Midias

Em consonancia com os organismos financeiros internacionais, 0s cursos

ofertados na modalidade EAD visam atender a uma parcela representativa de

professores que se encontrava alijada do direito de continuar a sua formac&o. Na

contemporaneidade, a globalizacdo da economia tende a unificar as sociedades,

assim como amplifica os avancos tecnolégicos, tornando as TIC incontornaveis, visto

gue sao também orientadas pela I6gica capitalista da produg&o e do consumo.

Para a professora P21, participar do Midias na Educacéo:

Deu-me um saber que me permitiu perceber a responsabilidade das
informagbes passadas adiante. E que nem sempre significam
comunicacao.

Segundo P19, a oportunidade de patrticipar do curso:

Ajudou muito a pensar de forma mais dinamica e criativa. I1sso me
ajudou a criar 0 que penso ser interessante pros meus alunos, sem
gue para isso tenha de esperar que os coordenadores déem o
pontapé inicial.

De acordo com P3, o curso (..) “deu subsidios para um melhor

aproveitamento das midias na sala de aula e fora dela”.

Na visao de P5 oportunizou “O melhor uso dos recursos tecnolégicos na
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pratica educativa”, para essa professora esse uso pelos professores é importante,

visto que:

os alunos ja convivem com uma bagagem tecnoldgica muito grande
no seu cotidiano € o momento de aproveitarmos aquilo que eles
dominam muito bem e gostam de fazer de forma agora diferente
fazendo uso pedagdgico das midias existentes na escola (P5).

Essa oOtica também se reflete na percepcdo de P4, para quem 0 curso

ajudou a “Compreender que a midia pode favorecer & compreensdo do mundo.” Sao

muitos os relatos consensuais acerca da importancia do curso, conforme extratos a

seguir:

Ter um conhecimento mais profundo sobre cada midia e como utiliza-
las de forma pedagdgica, inserindo projetos ou planejamento de
acoes a serem desenvolvidas com as midias. (P7)

Sem duavida, foi um enriquecimento para a minha formacao
profissional, uma vez que tive a oportunidade de aprender mais sobre
diversas midias que podem ser utilizadas em sala de aula, (...



conseguimos compreender a importancia da utilizagdo das midias no
processo de ensino aprendizagem, tornando as aulas mais dindmicas
e com maior participacdo dos alunos. Além de instigarmos os
professores regentes a essa utilizacéo. (P8)

Antes do conhecimento do Programa eu trabalhava de maneira solta
com pouco conhecimento a cerca da utilizacdo dos instrumentos
midiaticos apesar de ja saber da sua importancia para a contribuicéo
pedagdgica. (P9)

E consensual, entre os professores pesquisados, a percep¢do de que o
Midias na Educacdo representou uma grande oportunidade para que pudessem
visualizar formas de utlizagdo das midias na pratica pedagogica, favorecendo
mudancas na forma de utilizacdo desses recursos. Um dos professores que
participaram desses estudo e que, no momento da pesquisa, estava desenvolvendo
suas atividades no NTI de uma das Diretorias Regionais jurisdicionadas a SEED,
sintetiza sua relagdo com o Midias e sua importancia no desenvolvimento das suas

atividades profissionais:

O conhecimento das Midias é fundamental no meu dia a dia. E hoje,
sinto muita alegria de poder estar contribuindo consideravelmente na
formacao dos meus colegas. Entre os recursos midiaticos disponiveis
hoje, a internet € o mais prazeroso que conhec¢o e também ja esta
incorporado na minha pratica diaria, seja no trabalho ou em casa. No
momento me vejo engatinhando no mundo virtual, enquanto pessoa
amadurecendo a cada dia, ja como profissional crescendo aos
poucos aprendendo dia apds dia. As formag8es das quais participei
me ajudaram a desenvolver muitas caracteristicas, entre as que
desenvolvi, com certeza foi aprender a trabalhar em conjunto, outra,
sem duvida é ndo ter vergonha de perguntar para aprender. Com o
Midias na Educac¢do pude desenvolver ainda mais essa capacidade
de me envolver com as atividades em grupo, de compartilhar
experiéncias e aprendizados. A experiéncia ensina que a vida é um
exercicio da paciéncia e humildade. E é preciso ter consciéncia de
gue é preciso aprender cada vez mais. A minha trajetéria foi de muito
sofrimento, lagrimas, muitas noites de sono, desencontros com o meu
companheiro mas, fator crucial para a minha formacdo e
transformacgédo da pessoa que sou hoje. Por isso, acredito que nada e
nem ninguém é capaz de fazer desistir de um sonho quando se
acredita no ideal que se deseja. (P14)

O relato de P14 se aproxima do argumento de Valente (2008), para quem
aprender é ser capaz de utilizar as experiéncias de vida e os conhecimentos
adquiridos na atribuicAo de novos significados, na construcdo e transmissdo de
valores e conhecimento, é criar oportunidades para um aprendizado que se “realiza na

interacdo com o mundo dos objetos e do social’. (VALENTE, 2008, p.35).

O desenvolvimento de projetos pedagdgicos



Os extratos a seguir, referem-se a aplicacdo desse aprendizado, a agéo

pedagogica desses profissionais apés o Midias na Educacéo.

Desenvolvi somente a criacdo de filmes, pois foi a Unica coisa que me
permitiram fazer utilizando os recursos tecnoldgicos da escola. A
atividade constou de um concurso de filmes, no qual os alunos
contariam a histéria do municipio em um video de fotos. Os alunos
obedeceram a um roteiro e criaram filmes maravilhosos. (P1)

Demos continuidade ao programa radiofénico;

Desenvolvemos o projeto “Viagem ao mundo da literatura”. Que
consiste em trabalhar com as diversas formas de literatura através
dos livros, filmes, curtas, dramatizacdo, desenhos, histérias contadas
e cantadas. Para isso lancamos méao do acervo da nossa biblioteca,
gue é bom; videos de filmes e curtas que eram assistidos na TV e/ou
computador; ouvimos histdrias do CD e de sites infantis; alguns e
alunos e também professores dramatizaram algumas das histérias
lidas. Uma das atividades propostas no projeto era a criagdo de uma
rotina diaria de leitura, onde o professor escolhe um dos horarios para
dedicar apenas ao prazer de ler, simplesmente pelo prazer, sem
cobrangas, o educando e também o professor escolhe sua leitura e
passam aproximadamente quinze (15) minutos dedicando-se a ela.
(P2)

Festival da Mdusica Popular Brasileira; Prevenindo-se contra a
dengue; Os Forrozeiros de Sergipe; Como trabalho a noite na Escola,
e o turno é corrido, sdo desenvolvidos poucos projetos pedagdgicos;
mas, quando realizamos ha um grande envolvimento por parte dos
alunos, dos professores e da equipe pedagégica. Sugerimos o0s
temas no inicio de cada semestre e todos os professores participam
de forma interdisciplinar. Inserimos o uso do Laboratério de
Informatica, da Biblioteca e da pesquisa em campo. (P8)

Esses depoimentos apontam para uma mudanca na pratica dos
professores em relacdo ao uso de diferentes recursos midiaticos, visto que o uso das
midias nos projetos dos professores é considerado além de um mero recurso
ilustrativo para as aulas, ou para apropriando-se dos recursos que oferecem para a
pesquisa tanto para trabalhos quanto para a elaboracdo das aulas, ha uma tentativa,
ainda que incipiente, de fazer algo diferente do que costumavam fazer, algo que nao
poderia ser feito sem o uso desses recursos, promovendo, de acordo com o
argumento defendido por Coll, Mauri e Onrubia (2010) novas formas de ensino e
aprendizagem, os resultados encontrados nessa perspectiva de incorporacéo das TIC

sdo parcos, embora tenham algumas raras excecgdes.

Consideracdes finais



A analise dos depoimentos dos professores nos permite afirmar que o
Midias na Educacgdo proporciona reflexdo e mudanga acerca da préatica desses
professores, contudo fica evidente, que a vontade de aprender e de mudar, a sua
prépria maneira de aprender, como também de ensinar foi o principal elemento
impulsionador tanto para que pudessem concluir os trés ciclos de aprendizagem do
programa, quanto para as mudancas implementadas na pratica pedagdgica desses
professores.

Os depoimentos dos professores evidenciam a importéncia que deram a
essa formacédo, assim como a revelam a necessidade de se proporcionar condigcdes
para que mais professores possam dela participar. As falas dos professores na
categoria ‘formacao continuada’ revelam que conhecem as necessidades advindas
dessa sociedade conectada e globalizada. A categoria ‘desenvolvimento de projetos’
revela a vontade dos professores em introduzir esses recursos na sua pratica,
buscando projetos que tenham temas de interesse dos alunos e que os aproxime do
contexto em que vivem a importancia. Na categoria ‘contribuicdbes do Midias’, os
participantes enfatizam aspectos que consideram positivos na sua formacao e na sua
pratica, que puderam ser percebidos apos essa formagéo.

Acredita-se que, embora alguns aspectos merecam ser revistos, o Midias
na Educacdo é, entre todas as formacdes ofertadas pela SEED/MEC, aquela que
apresenta um percentual mais elevado de satisfacdo dos egressos, e a que se utiliza
da experiéncia prévia dos cursistas, em outras formac¢des com menor duracdo e com
menos aprofundamento nos aspectos midiaticos analisados. Todavia, corroboramos
com o argumento de Coll, Mauri e Onrubia (2010) ao afirmarem que a incorporagao
das TIC na educacdo ainda n&o apresenta um quadro homogéneo, que permita

generalizar os possiveis beneficios para a educacéo.
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