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Resumo

A educacédo formal do cidaddo amazonense ainda é um grande desafio das
autoridades, pois o estado do Amazonas encontra-se localizado numa regido onde o
meio de transporte mais utilizado & barco, ja que os rios sdo as estradas naturais da
regido amazénica. Alguns municipios se encontram distantes da capital do estado,
dificultando a saida dos habitantes em busca de novos conhecimentos e formagéao
educacional.

O programa de educacdo do “Ensino Médio Presencial com Mediagdo Tecnoldgica”
estd levando para as comunidades rurais e ribeirinhas do Amazonas um ensino
presencial, com mediacdo tecnoldgica, para os alunos que ndo tinham condi¢des de
dar continuidade aos seus estudos. O programa esta sendo desenvolvido pela
Secretaria de Estado da Educacdo e Qualidade de Ensino, através do Centro de
Midias de Educagdo do Amazonas, criando possibilidades para o aprendizado formal

da populagdo, bem como o resgate da cidadania e auto-estima.
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Introdugao

Os professores de quimica do ensino médio tém a ardua tarefa de repensar o ensino
da quimica e satisfazer o desejo de uma boa aprendizagem por parte da populagao
estudantil. O conhecimento quimico possibilita as pessoas uma leitura do mundo de
forma conceitual e critica. Segundo (CHASSOT, 1993), essa visdo mais ampla permite
que individuos integrem-se a sociedade de forma mais ativa. Com o conhecimento
cientifico a sua disposi¢ao, cada individuo atua de forma especifica sobre a natureza,
modificando-a e modificando-se, segundo as teses do pensamento dialético. A
natureza hoje apresenta ao homem as intera¢cdes de desenvolvimento tornando com
isso o conhecimento quimico possivel.

Ensinar a ciéncia quimica, é perceber, saber falar sobre as transformagdes quimicas
da matéria ou das substancias, bem como interpretar as transformagdes quimicas
causadas pelo favorecimento de novas interacbes entre as particulas e os
constituintes da matéria nas mais diversas situagdes. Isso € consenso dos
educadores em quimica.

O grande desafio era como iniciar o ensino de quimica para proporcionar a
possibilidade de aprender de fato a quimica, sem repetir nossas definicdes ou nossos
exemplos, usando apenas férmulas ou palavras, sem um significado coerente e
consistente sobre os conceitos da quimica. Procuramos as palavras ou exemplos do
cotidiano deles, com a consciéncia de que o significado aprendido pelos alunos
inicialmente, seria diferente do significado que as professoras |hes atribuiam, ou
melhor, do conceito quimico formal.

Muitos educadores e professores, através de seus livros, pensam poder transmitir ou
transferir seus préprios conhecimentos de quimica, seja por meio de defini¢cdes, seja
por meio de conceitos elaborados, do que seja matéria, energia, substancia, reagéo
quimica, fendmeno quimico e fendmeno fisico. Segundo Vygotski (Vygotski, 2001) “As
palavras exercem a fungdo de conceitos e podem servir como meio de comunicagdo
muitos antes de atingirem o nivel de conceitos, caracteristicas do pensamento
plenamente desenvolvido”..

Pensando numa aprendizagem possivel na quimica como transformagédo quimica, o
mundo fisico natural e o mundo tecnolégico com os meios disponiveis pelo curso
proporcionou um bom desenvovimento e uma boa aprendizagem. Esse ambiente nos
favoreceu e proporcionou também bons momentos de reflexdo e interagdo com os
alunos, possibilitando assim que eles atribuissem os primeiros significados a ciéncia
quimica dentro da visdo pluralista e contextualizada da comunidade.

A proposta foi adequada ao primeiro ano de ensino médio e implementada com os



conceitos pertinentes a compreensdao dos fendmenos quimicos em nosso meio,
buscando um contexto diretamente relacionado a vivéncia das pessoas das
comunidades. Isso permitiu a concretizacdo do que desejavamos ensinar € ao mesmo
tempo, possibilitou a reinterpretacéo e recriacdo do contexto através das vivéncias dos
conceitos quimicos de forma cientifica. Isso foi muito estimulante. “O individuo é
constituido na interacdo social a partir da idéia de que o pensamento € mediado
simbolicamente”. (Vygotski, 2001).

Foram usados materiais naturais ou artificiais utilizados no dia a dia deles.
Exemplificavam conforme suas percepgdes: elementos naturais como a madeira, os
vegetais, os rios, a terra, os peixes, os animais e materiais artificiais como a borracha
sintética, o plastico, a tinta, o papel e outros. Isso permitiu discussdes interessantes
como a preparagdo do fogo para assar um peixe, o preparo do suco de frutas
regionais como o agai e qual a técnica utilizada para separar substancias solidas de
liquidas, liquidas de liquidas, etc. Exploramos conceitos de como as misturas séo
classificadas e o seu significado quimico.

Observamos a formagdo dos conceitos quimicos quando intermediavamos a
discussao nas interatividades, fazendo perguntas relacionadas com o cotidiano deles.
Foi possivel também discutir sobre a fungcdo social e cultural desse conhecimento
quimico e o que significava para a comunidade saber coisas fundamentais em
quimica.

As comunidades participantes do programa puderam ter uma vis&o geral do papel do
quimico na sociedade e suas relagdes com outras areas da ciéncia, bem como os

fatores contribuintes para um bom aprendizado em ciéncia quimica.

Metodolgia

A perspectiva do curso é multidisciplinar, considerando que nos tempos atuais é
fundamental que se pense na educagéo integral, de forma continuada. A dimenséao
dos valores foi enfatizada com o perfil dos alunos que no futuro serdao os
multiplicadores do saber e com a visdo de formar professores a agir de forma
autébnoma, critica e criativa.

A educacéo foi buscar estruturas pedagoégicas para o dominio conceitual da tematica
do curso e foram definidas algumas formas de apresentacao tedrica e pratica para a
aquisicao das habilidades necessarias para a selegao das informagdes e construgdes

do conhecimento.



A Escola como Espaco Integrador de Midias

A escola como espacgo integrante das midias evidenciou os diferentes papéis e
atuacdes dos protagonistas, bem como o papel das politicas publicas envolvidas
contribuindo para uma viséo critico-construtiva sobre a incorporagéo de tecnologias na
educacédo e o entendimento sobre o compromisso do estado como orientador das
politicas, fomentadoras e disseminadoras das praticas, sendo o eixo compreendente a

re-contextualizacao.

Gestao das Midias na Comunidade

Abordou a integracao de diferentes espagos da comunidade, valorizando as culturas

regionais e evidenciando a didatica e a utilizacdo das midias e tecnologias.

Integragao de Tecnologia e Midias no Fazer Pedagégico

Enfatizou os conceitos e as operagbes das diferentes midias e tecnologias no
cotidiano escolar.

O processo ensino-aprendizagem foi mediatizado por diferentes materiais
educacionais e estruturou uma relacdo bidirecional utilizando os procedimentos
pedagdgicos que possibilitam o ato educativo.

O curso possui uma dinamica de relacido interativa dos professores presenciais,
professores ministrantes e alunos, com a colaboracéo da internet, das revisdes e das

avaliacbes da aprendizagem.

Atividades Desenvolvidas e Momentos Presenciais com as Comunidades

Considerando o grande numero de participantes do curso, foram colocados momentos
em tempo real para os professores presenciais e os alunos interagindo conosco,
tirando duavidas sobre os planos de aulas, avaliagdes, reposicdes e complementacdes
de cargas horarias.

O momento presencial teve como finalidade proporcionar o contato direto entre todos

os alunos participantes do curso e os professores ministrantes.



Material didatico

Para o preparo das aulas foi realizada uma pesquisa baseada nos conceitos do
componente curricular e no desenvolvimento das habilidades de forma contextualizada
para a regido.

O suporte da pesquisa foi calcado em ferramentas, como portal capes através de
periodicos e sites de pesquisa como o google, tvescola, portal Brasil, e outros.

Os conhecimentos sistematizados que incluem o escolar e o cientifico, permitem as
pessoas a tomada de consciéncia da situagcdo-problema. Por isso, nos procedimentos
e materiais didaticos, buscamos o estabelecimento da interagéo entre os estudantes e
as situacdes-problema, as quais delimitavam e nos orientavam na escolha dos
conteudos mais representativos para um bom entendimento dos mesmos.

Na realidade mediatizadora, precisamos ter consciéncia de educadores e do publico
que iremos alcangar, para inserir com seguranga o conteudo programatico. O alerta é
para que nao se fique restritos a quase “exclusividade dos conteudos”, nao
privilegiando uma compreensao estrita do que €& ensinar e o que € aprender no
espaco tempo-escola (FREIRE, 1997).

Ao invés de clarear-lhes com substantividade do conteudo, o importante é inicia-lo na
producdo e compreensdo do objetivo a partir dos materiais e das condi¢cdes que Ihes
séo oferecidos, fazendo com que possam apropriar-se da inteligéncia que o conteido
Ihe proporciona, para que a verdadeira relagdo de comunicagéo se estabelega (AUTH,
2002). Nessa perspectiva contamos com o apoio dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), que concebem os conteudos em termos de conceitos,
procedimentos e atitudes para se ter um bom entendimento de uma situacio-
problema.

Os debates e os questionamentos devem ser estimulados entre os préprios
estudantes, referidos aos contextos sociais de que fazem parte, sendo a forma de criar
a condicdo de dialogicidade (BELLONI, 1999). O didlogo n&o é expresso somente
através da fala, mas também, deve ser encorajado através de materiais do curso que
oferecam aos estudantes o conhecimento e as habilidades com idéias de valores que
sejam relevantes para seus interesses e necessidades.

O desafio e a problematizagdo, foi realizado através de didlogos de formas
contextualizadas com os temas estudados, envolvendo sempre o aluno na busca de
estratégias de resolugado para um problema. Com isso, estabeleceu-se uma ligagao
dos conhecimentos escolares com situagdes do cotidiano deles, as quais os alunos

ainda nao dispunham de conhecimentos cientificos para interpretar e explicar tal fato.



“Através do dialogo critico sobre um texto ou um momento da sociedade, tentamos
penetra-lo, desvenda-lo, ver as razdes pelas quais ele é como €, o contexto politico e
historico em que se insere. Isto € para mim um ato de conhecimento e ndo uma mera
transferéncia de conhecimento”... (FREIRE 1997, MAZZARDO, 2005).

Espaco Artistico e Produgdes das Aulas

Foi utilizada uma equipe artistica profissional para a produgdes da roteirizagdo do
material didatico necessario a apresentagdo das aulas, sempre contextualizando

conteudo.

Difuculdades das Comunidades

As dificuldades nas aulas que algumas comunidades apresentaram durante as
exposicdes do componente curricular, interferiram diretamente no desenvolvimento do
aprendizado. Isso poderia ser motivo de abandono, mas surpreendentemente estavam
no outro dia esperando a nova aula, trazendo suas duvidas e dificuldades.
Enumeramos algumas abaixo:
o A falta de energia elétrica em sala de aula;
e As chuvas que acontecem neste periodo do ano na regido amazoénica;
e Os transportes deficientes utilizados pelos alunos, principalmente pequenos
barcos e canoas
e Material didatico enviado, necessario para um bom desenvolvimento do
componente curricular, que nem sempre chegava a tempo por falta de energia
ou queda no sinal da rede;
e A participacdo interrompida de varias comunidades em tempo real de
interatividade, por falta de sinal da rede.

e O tempo de exposicao das aulas na tela de video.

O Papel dos Professores Presenciais no Ensino

No programa do ensino presencial mediatizado é de fundamental importancia a
atuacao do professor presencial, que acompanha e mantém o compromisso e a
qualidade que o curso exige. Para que isso seja garantido, foram realizadas

capacitacdes, qualificando-os de forma adequada ao tipo de ensino que foi adotado.



Consideragées Finais

Ao concluirmos o componente curricular de Quimica na modalidade de curso
presencial com mediagdo tecnoldgica, os objetivos propostos foram plenamente
alcancados.

As diferentes estruturas pedagogicas do curso foram colocadas em pratica numa
mudanga conceitual substancial sobre educacdo em massa, articulando as praticas
com planejamento detalhado, orientacdo e desenvolvimento da aprendizagem
utilizando-se varias midias.

O processo de preparagdao de uma aula, no estilo proposto, proporcionou uma
experiéncia fantastica e certamente um desenvolvimento intelectual sem precedentes
para nos, educadoras do Centro de Midias do Estado do Amazonas.

As comunidades inseridas no programa se mostraram capacitadas para dar

continuidade aos seus estudos.
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